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MENSAJE

Hoy en dia, las universidades publicas instituidas
como centros de generacién y difusion de
conocimientos adquieren gran relevancia en
el desarrollo y bienestar de las sociedades
contemporaneas, ya que su misma esencia
les permite contribuir a la conformaciéon de
un ambiente propicio, para que el dinamismo
humanista, cultural, cientifico y tecnologico de
una sociedad les conlleven a un mayor bienestar
e igualdad social. Lo anterior puede no cumplirse
si institucionalmente los planes y programas que
se ofertan no estan acordes con las condiciones y
necesidades de este entorno globalizado; porque
en la actualidad ya no es suficiente que el sistema
educativo trasmita conocimientos e informacion
a los alumnos, es necesario que las politicas
educativas se orienten a propiciar el desarrollo
sobre lo que en el contexto internacional,
nacional y local prevalece; es decir, el desarrollo
de competencias y habilidades que permitan a
nuestros estudiantes tener las posibilidades de
un mejor proyecto de vida en el plano personal,
familiar y social.

Sin duda, lo anterior es uno de los grandes
desafios de las universidades, y la nuestra no esta
al margen de lo que en politica educativa a nivel
nacional se ha instrumentado: la conformacion
de una Reforma Integral a la Educacion Media
Superior (RIEMS), para constituir un Marco
Curricular Comun (MCC), en el que se pretende
que nuestros estudiantes se vinculen de manera
inmediata con su entorno y ello ayude a una
viabilidad social y ambiental para acceder a
la denominada sociedad del conocimiento, de
la informacion y el aprendizaje permanente,
repercutiendo en su formaciéon para la capacidad
de cambio e innovacion, y al mismo tiempo
desarrollarse en un ambiente de paz, equidad y
respeto a las diferencias culturales.

Una de las prioridades de la actual administracion
es posicionar a nuestra Universidad en el contexto
nacional para implementar planes de estudio
flexibles a nivel superior y a nivel medio, ser
punta de lanza en el concierto de universidades
publicas, con la instrumentacion del Curriculum
del Bachillerato Universitario 2009, el cual desde
su antecedente inmediato (CBU-2003) ha sido

modelo en la iniciativa de los postulados que en
politica educativa permean a nivel nacional.

Prospectivamente, tenemos la responsabilidad
compartida de consolidar logros y crear nuevas
bases con el trabajo comprometido de todos y
cada uno de los que conformamos esta inclita
institucién, en cuyos valores la educaciéon que
se imparte sea el aliciente para ser cada dia
mejores universitarios y mejores entes sociales;
en cuya educaciéon formada en valores y con un
alto sentido de responsabilidad social permita a
nuestros jovenes distinguirse como los futuros
ciudadanos que vendran a darle fortaleza,
equidad y desarrollo a esta sociedad, que cada
vez demanda mejores condiciones de vida.

Sirvan estas ultimas lineas para manifestar mi
reconocimiento a todos aquellos que intervinieron
en la elaboracion de este documento, en cuyo
talento intelectual se apoyaron para evidenciar
con su experiencia lo mejor de si. Estoy seguro
de que serda uno de los documentos que
cotidianamente sera consultado para disipar las
dudas que conlleven el trabajo aulico y, por ende,
la gestion académica para ofrecer una mejor
atencion a nuestros estudiantes.

“PATRIA, CIENCIAY TRABAJO”
M. en C. Eduardo Gasca Pliego

Gaceta Universitaria



PRESENTACION DEL DOCUMENTO

Elmundoquenoshatocadovivirestacambiandoen
todos los @mbitos. Somos testigos de importantes
transformaciones en el plano social, politico,
econdmico y cultural, pero sobre todo, en el de
la evoluciéon del ser humano, tanto en el contexto
individual como colectivo, hacia un momento en
el que sblo una actuacion comprometida y ética
le asegura su permanencia en el espacio global.

Debido a los avances tecnoldgicos, cientificos y
de comunicacion, tanto los sistemas de trabajo,
como los de organizacion social y cultural,
demandan actuaciones en los que las actividades
repetitivas y estandarizadas han quedado fuera de
contexto; ahora exigen de las personas habilidad
para adaptarse a requerimientos y ambientes
mudables, para analizar y evaluar la nueva
informaciéon que se genera momento a momento,
para demostrar una alta disposicion y solidaridad
en el trabajo en equipo y para aprender a lo
largo de la vida, sin perder de vista los valores
universales y un comportamiento acorde con la
busqueda de mejores situaciones de existencia
para todos.

En este marco, el nivel medio de la UAEMéx
enfrenta complejas demandas externas que
le exigen una rapida respuesta ante el reto de
egresar jévenes con un perfil adecuado para
afrontar el nuevo escenario. Reconocer lo anterior
le ha llevado, en un primer momento, a replantear
su posicion en este contexto, definiendo el papel
que representa o quiere representar en el mismo
y después, a reflexionar sobre los propésitos que
debe asumir para atender de manera efectiva las
necesidades de la sociedad mexiquense a la que
sirve.

Partiendo de la premisa de no ser un sistema
cerrado, el nivel medio superior de la UAEMéx
asume que lamejor formade enriquecer su esencia
e identidad en un contexto de globalizacion,
interconexion y complejidad, es mirar y vincularse
con el exterior, evitando cualquier posicion
estatica que le impida evolucionar.

Esta es la razén principal por la que, ante la
propuesta federal de integracion del Sistema
Nacional de Bachillerato (SNB), la UAEMéx
respondiera firmando el acuerdo de adhesion
a esta politica, comprometiéndose a realizar

la adecuacion del Curriculo del Bachillerato
2003 (CBU-2003) para enriquecerlo con las
directrices establecidas por la Reforma Integral
de la Educacion Media Superior. Entre ellas, la
adopcioén del Marco Curricular Comun basado en
competencias como orientador del perfil de egreso
que es deseable lograr en los jovenes bachilleres.

Por otro lado, la coincidencia de perspectivas
que es posible encontrar entre el enfoque
particular de la UAEMéx para el bachillerato y los
principios basicos planteados por la Secretaria
de Educacién Publica para la Educacion Media
Superior, hacen posible la inclusién del plan de
estudios y el modelo curricular de la UAEMéx
dentro del SNB con total respeto de su identidad
y de los propédsitos que persigue, considerando
el proceso de adecuacion como una oportunidad
para enriquecer los planteamientos originales
definidos en el CBU-2003 con todos aquellos
derivados de una perspectiva mas completa y
con caracter nacional que pretende sobre todo,
mejorar la calidad de este nivel educativo.

De aqui que en la integracion del denominado
Curriculo del Bachillerato Universitario 2009,
se recuperen y conserven muchos de los
planteamientos del CBU-2003 dado su caracter
visionario y su vigencia para responder a
las necesidades contextuales actuales, pero
sumando como elemento esencial propuesto porla
Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS), el enfoque basado en competencias,
que se espera otorgue una formacién mas sélida,
completay pertinente al egresado de bachillerato.

Eldesafioesgrandeyrequieredetransformaciones
profundas y acciones claras en el Nivel Medio
Superior de la UAEMéX, entre ellas, una gestiéon
para el cambio en la que se integren una vision
a futuro centrada en las cualidades necesarias
para la formacion de individuos altamente
competentes, una planeacion flexible y mas
alla del corto plazo, que garantice una oferta
de servicios y productos educativos con la alta
calidad que reclama este entorno, y por supuesto,
todas aquellas herramientas de caracter
administrativo, normativo, econdémico, politico y
pedagdgico, en forma de metodologias, técnicas
o0 modelos de vanguardia, que guien de manera




segura la consecucién de sus propoésitos bajo las
condiciones mencionadas.

El primer paso es el reconocimiento de un
nuevo paradigma educativo que es necesario
comprender, asimilar y aprehender antes de que
sea llevado al aula. La comunidad académica del
NMStienecomoprimeratareahacerlosuyoatravés
de la reflexion profunda, la critica constructiva y
el enriquecimiento de sus planteamientos con la
experiencia que le caracteriza, pero sobre todo,

con la firme conviccion de que los resultados
de este cambio deben verse reflejados en los
estudiantes y su formacién como seres humanos
sanos, unicos, irrepetibles y valiosos, capaces de
aceptar las diferencias, ejercer la tolerancia, el
respeto, el aprecio por la diversidad y la dignidad
humana, siempre cuidadosos de salvaguardar
los derechos humanos y de llevar muy en alto el
espiritu de la Universidad que los ha formado.

Gaceta Universitaria



ANTECEDENTES

Evolucion histoérica del bachillerato de la
UAEMéx

A lo largo de mas de 150 afios la Escuela
Preparatoria en la Universidad Autonoma del
Estado de México (UAEMéx) ha evolucionado
sustancialmente como una comunidad educativa
que busca atender los grandes planteamientos
de cambio y transformacién de la sociedad
mexiquense: insertar los modelos de pensamiento
vigentes en cada época; formar cuadros
especializados de profesionistas (década de
1940); insertar con mayor rapidez a los jovenes
al campo laboral (década de 1950); detener su
ingreso al nivel superior (década de 1960); dar
respuesta a la creciente demanda observada
(décadade 1970); elevarla calidad de la educacion
(décadas de 1980 y 1990); proporcionar una
formacion integral y para la vida (principios de la
primera década del siglo XXI).

El Cuadro 1 resume la evolucion historica del
bachillerato enla UAEMéx; en él puede observarse
como en los ultimos 50 afos han prevalecido tres
tendencias comunes en sus intenciones y en su
caracter:

1. El enfoque eminentemente propedéutico
del nivel medio superior en la UAEMéx.

2. Formar integralmente al estudiante,
por encima de la mera informacion y
reproduccion del conocimiento.

3. El desarrollo de los valores y actitudes
acordes con la época.

Sin embargo, sus objetivos, metas y procesos
basicos de ensefianza mantienen en esencia
el caracter con el que nacieron hasta la
instrumentacién del modelo curricular 2003, en
el cual se propone un cambio hacia el paradigma
centrado en el aprendizaje y en el que el alumno
se convierte en el sujeto central de la accion
educativa. Estaultimaperspectiva, se sumaeneste
momento a la necesidad nacional de reorientar la
Educacion Media Superior (EMS) hacia el logro
de una formacién con mayor pertinencia para los
jévenes de 15 a 18 afos de edad, de manera que
sean capaces de afrontar los grandes retos que
les plantea el mundo globalizado. Ambas posturas
se enriquecen mutuamente, de manera que es
posible vincularlas para otorgar al bachillerato
de la UAEMéx una actuacion de vanguardia sin
perder de vista su filosofia y particularidad.

CUADRO 1. EVOLUCION HISTORICA DEL BACHILLERATO DE LA UAEMéx

Fecha i\‘nodelol I_’Ian Objetivos Necesidades a las que C_araj\ct_eristicaS
e estudios responde distintivas
Instituto Perfeccionar estudios Complementar estudios
1828 (1849) Literario elementales. inconclusos de secundaria
(Educacién Proporcionar y dotar de los minimos
Preparatoria) conocimientos requeridos para ingresar
antecedentes de la al nivel superior.
educacion superior.
1867 Instituto Estudiar todos los Lograr niveles mas Corte positivista
Cientificoy fendbmenos de la altos de especializacion
Literario naturaleza desde profesional y ofrecer
un enfoque teorico- bases mas soélidas para
practico. la educacion superior,
Cultivar, en un clima acordes con el desarrollo
de libertad, los general del pais y del
entendimientos y los estado en ese momento.
sentidos. Necesidad de asumir en
Acentuar el caracter la educacion superior, el
propedéutico. sustento positivista de la

época.




Escuela Orientacién Habilitar al estudiante Caracter enciclopédico y

1944 Preparatoria propedéutica, para cualquiera de las modelo tradicional
Integral preparacion en areas profesiones que en ese

definidas para los momento se impartian.

estudios profesionales. El Instituto asume la
educacion desde el tercer
afo de secundaria mas
dos de bachillerato de
especialidad.

1958 Bachillerato Dotar al estudiante de Vincular al estudiante con | Incluye aspectos de
Unico una cultura general y el mercado laboral y las desarrollo fisico y

una formacion basica. actividades productivas. apreciacion estética,
ademas de capacitacion
para la eventual
incorporacion al trabajo
productivo.

1964 Bachillerato de | Formacién de una Lograr mayor madurez Se suprimen los estudios
tres anos disciplina intelectual en el estudiante antes de de secundaria; el

que dotara al alumno de | su incorporacion al nivel bachillerato se incrementa
espiritu cientifico. superior. a tres afos, dos comunes
Desarrollo integral y uno de especialidad en
de las facultades del cualquiera de las cinco
individuo para hacerlo areas propedéuticas:
una persona culta. sociales, humanidades

- clasicas, econémico-
Formacion de una administrativas,
cultura general que le fisico- matematicas,
proporcione una escala quimico- biolbgicas. Se
de valores. prepara adicionalmente
Integracién de una en actividades practicas
conciencia civica que “para la vida” (carpinteria,
defina los deberes del maquinas y herramientas,
bachiller frente a su electricidad y herreria,
familia, su pais y la cocina, belleza, etc.); esta
humanidad. formacion se suprime
Preparacién especia| en 1969, enfatizando el
para cursar una carrera caracter propedeutico del
profesionaL bachillerato.

1971 Reforma al Evitar estructura Dar respuesta a las Plan con cinco semestres
plan de tres enciclopedista. recomendaciones de la de asignaturas comunes y
anos Lograr un verdadero ANUIE_S para todas I'as un s_exto de es_p_ecialidad.

equilibrio entre universidades del pais. No |nc!uye act|V|’d§ades
las ciencias y las deportivas y estéticas.
humanidades.
Cumplir con las
funciones propedéutica
y terminal.
Sistema de Ponderar el aspecto Preparar con mayor Las asignaturas se cursan
Bloques formativo de la rapidez al estudiante de en 11 bloques de dos
ensefianza. altos méritos y responder | meses cada uno, nueve
Acortar el tiempo de ala alta demanda que se | basicos (tronco comun)
estudios. aprecia en ese momento. | y dos especializados
. . ., en cualquiera de estas
Facilitar la incorporacion opciones: econémico
de Io§ estudlan.tes al administrativo, ciencias
trabajo productivo. sociales, ciencias
Provocar aprendizajes quimicas, ciencias de la
rapidos e intensivos. salud, fisico- matematico y
Cuidar la calidad de los ciencias de la conducta.
estudios.

Gaceta Universitaria




educacion integral,
holista, formativa

y propedéutica al
estudiante, propiciando
la construccion tanto
de los conocimientos
cientificos, tecnologicos
y humanisticos
pertinentes, como

de las habilidades y
actitudes necesarias
para su acceso y buen
desempefio en el nivel
superior.

procesos educativos con
la intencion de que los
alumnos, considerados
como sujetos activos,
reflexivos, criticos,
creativos y conscientes
de su realidad, sean
capaces a futuro de
mejorar sus condiciones
de vida, responder a las
demandas de la sociedad
y contribuir al desarrollo
de la sociedad.

1982 Bachillerato Dotar al estudiante de Dar respuesta al acuerdo Pretende un caracter
Especializado herramientas que le nacional de unificacién de | predominantemente
permitan ingresar a la educacion preparatoria. | formativo por sobre el
la carrera con habitos (Acuerdo de Cocoyoc, informativo que seguia
de estudio, actitud 1982) prevaleciendo.
responsable y una
solida formacion cultural
y humanistica.
Desarrollar la capacidad
de aprender por si
mismo.
1991 Bachillerato Concluir la formacion Favorecer el transito de Desaparecen las areas de
Unico general del individuo. los egresados a cualquier | especialidad. Incorpora
Prepararlo para cursar carrera universitaria. servicios cocurrl_culares
estudios superiores. y areas de habilidades
cognitivas. Lo caracterizan
su orientacién hacia
la cultura general y su
naturaleza propedéutica.
2003 Bachillerato Brindar una Elevar la calidad de los Vision holista en el

estudiante: conocimiento
de si mismo, de su
entorno y del saber
humano, a través de

una formacion integral
sustentada en el equilibrio
de las esferas mental,
fisica y emocional.

Fuente: Planes de Estudio del Nivel Medio Superior de la UAEMéx.




Sentido y funcién del bachillerato mexicano

En el ambito mundial, el sentido y la funcién
de la EMS (o su equivalente) son motivo de
consideracion y analisis, especialmente porque
en él se concentra una poblacion de joévenes
cuyas actitudes, expectativas y limitaciones
son potencialmente el futuro de cada nacion en
términos de fuerza laboral y generacién de ciencia
y tecnologia.

Actualmente, las necesidades sociales orientan
el sentido del bachillerato a la formacion de
individuos capaces de competir en igualdad de
condiciones con otros jovenes, a nivel nacional e
incluso internacional:

[...] solidarios, informados y avidos de
conocimiento, capaces de contribuir a
crear un mundo mejor y mas pacifico, en el
marco del entendimiento mutuo al respeto
intercultural (Programa de Bachillerato
Internacional, 2010).

El bachillerato cumple una triple funcién. Por
un lado, la funcion tradicional de preparar a los
alumnos para continuar estudios universitarios
(funcién propedéutica)." Por otro, la funcion de
ofrecer una preparacion adecuada a los alumnos
que desean insertarse al mercado laboral;
en Meéxico, el bachillerato tecnolégico se ha
convertido en una via importante para lograr este
fin.

Finalmente, el bachillerato cumple también una
funcion terminal ofreciendo a sus egresados una
formacion general integral,? de modo que puedan
incorporarse a la vida activa con una preparacion
intelectual y humana suficiente, ademas de los
conocimientos, habilidades y actitudes adecuados
para desempefar actividades con responsabilidad
y competencia.

Considerando  estas  funciones 'y  sus
particularidades estructurales, el bachillerato
en México se caracteriza como propedéutico o
bivalente, al tomar en cuenta, respectivamente,
un énfasis especifico en alguna de las dos

primeras atribuciones mencionadas y asumiendo
que ambos dotan de formacion terminal a sus
egresados.

La EMS de caracter propedéutico es impartida
por instituciones publicas y privadas a través del
bachillerato general, que se caracteriza por una
estructura curricular orientada a proporcionar
al estudiante la preparacidbn necesaria para
su ingreso al niel superior; comprende
conocimientos  cientificos, tecnologicos vy
humanisticos, conjuntamente con algunas
metodologias de investigacion y de dominio del
lenguaje. Generalmente, sus planes de estudio se
organizan en dos nucleos formativos: uno basico
y otro propedéutico. Este tipo de bachillerato es
ofrecido por universidades auténomas, el Colegio
de Bachilleres, los bachilleratos estatales, las
preparatorias federales, los centros de estudios
de bachillerato, la preparatoria abierta, la
preparatoria del Distrito Federal, los bachilleratos
federalizados y los particulares.

La educacién media superior de caracter bivalente
cuenta con una estructura curricular integrada por
un componente de formacién profesional para
ejercer una especialidad tecnologica, y otro de
caracter propedéutico que permite, a quienes lo
cursan, continuar los estudios de tipo superior.
Se presenta en dos vertientes: el bachillerato
tecnologico y la educacion profesional técnica.
En ambos casos se enfatiza la realizacion de
actividades practicas —Ilaboratorios, talleres,
espacios de produccion, practicas profesionales
y de servicio social— fuera de la escuela.
Asimismo, sus planes de estudios se organizan
en dos componentes: un tronco comun, y los
cursos de caracter tecnolégico relacionados con
cada una de las especialidades. Estudios de este
tipo son ofrecidos por escuelas dependientes
del Gobierno Federal a través de la Educacion
Tecnolégica Industrial, Educacién Tecnoldgica
Agropecuaria, Educacion en Ciencia y Tecnologia
del Mar; Colegios de Estudios Cientificos y
Tecnolégicos de los Estados (CECyTE) y del
Instituto Politécnico Nacional (IPN); Centros de
Ensefanza Técnica Industrial y Escuelas de
Bachillerato Técnico, como el Colegio Nacional

' En este caso, los alumnos que finalizan el bachillerato deben superar una prueba de acceso a la universidad.

2 El bachillerato es la etapa formativa en la que el alumno tiene la ultima oportunidad, dentro del sistema educativo formal, para establecer contacto con los pro-

ductos de la cultura.
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de Educacion Profesional Técnica (CONALEP),
entre otros.

Como puede observarse, actualmente son
diversas las instituciones de educacidon que
ofertan el bachillerato bivalente, atendiendo asi al
sector poblacional que de alguna manera desea o
necesita insertarse en corto tiempo al mercado de
trabajo, y que por diferentes razones no incluye
en su proyecto de vida -al menos de momento-
continuar estudios de nivel superior. Sin embargo,
aunque el bachillerato autbnomo gestionado por
las universidades disminuy6é radicalmente su
matricula en la década de 1980 en beneficio del

bachillerato federal y de los bivalentes, aun sigue
siendo la opcion mas atractiva como via para
ingresar a la educacién superior.

Ahora bien, ante la intencién de dotar de identidad
a este nivel educativo y derivado de la creacién
del Sistema Nacional de Bachillerato, el acuerdo
445 (SEP-SEMS, 2008) conceptualiza y define
tres modalidades y siete opciones posibles para
este nivel educativo, mismas que se muestran en
el Cuadro 2.

CUADRO 2. MODALIDADES Y OPCIONES DEL BACHILLERATO

NACIONAL?
Modalidad Opcion
1. Escolarizada 1. Presencial
2. Intensiva
2. No escolarizada 3. Virtual
4. Certificacion por evaluaciones
parciales
3. Mixta 5. Autoplaneada
6. Mixta
7. Certificacion por examen

En esta caracterizacion de modalidades se
considera lo establecido en el Art. 46 de la Ley
General de Educacion (Gobierno Federal, 2009);
mientras que en la conceptualizacion de opciones
se consideran como elementos (SEP-SEMS,
2008):

a) El estudiante, como la persona que
busca adquirir conocimientos, asi como
desarrollar habilidades y destrezas.

b) La trayectoria curricular, preestablecida,
libre o combinada.

c) La mediaciéon docente, en la mayoria de
los casos con el apoyo del docente, del
asesor o del tutor.

d) La mediacion de los medios digitales,
con el proposito de apoyar el aprendizaje.

e) El tiempo, en el que se desarrollan los
procesos de ensefianza y de aprendizaje.

f) Lainstancia que evalua los aprendizajes
ode lainstitucién con fines de acreditacion.

g) Los requisitos para la certificacion.

h) La instancia que certifica.

En el caso de la UAEMéx, el bachillerato ofrecido
siempre ha tenido caracter propedéutico; en
relacion con el Acuerdo 445, en este momento
puede reconocerse dentro de la modalidad
escolarizada, con opciéon presencial®, con las
caracteristicas que se explicitan en el apartado
“Modelo Curricular”.

Ahora bien, independientemente de los tipos,
modalidades y opciones de bachillerato

3 Caracterizacion del Bachillerato Nacional establecida en el Acuerdo 445 (SEP-SEMS, 2008).

4 La UAEMéx también oferta la modalidad a distancia para el bachillerato.
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conformados, en la actualidad se evidencia
la necesidad de que sus modelos y procesos
educativos busquen superar la visibn acumulativa
del saber para moverse hacia nuevas alternativas
pedagdgicas, con las que se garantice el desarrollo
de habilidades y actitudes favorables para
mejorar el desempeno integral de los estudiantes.
Mas allda de si los bachilleratos son técnicos,
bivalentes o propedéuticos, escolarizados o
no escolarizados, se ha abierto la discusion en
torno a las necesidades educativas actuales vy

acerca de la funcién, sentido y propdsitos que
tiene la formacion en el nivel medio superior
mexicano. Este proceso ha derivado en enfatizar
la comprensiéon de las complejas relaciones del
contexto, con el fin de que en el futuro -académico
o profesional- los estudiantes cuenten con las
competencias necesarias para participar activa y
criticamente, ya sea como personas, estudiantes,
ciudadanos o agentes sociales, en la toma de
decisiones que impulsen el desarrollo cientifico y
tecnologico del pais.
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FUNDAMENTACION DEL CURRICULO
DEL BACHILLERATO UNIVERSITARIO 2009

En este apartado se describen el conjunto de
fundamentos que constituyen las posiciones
de caracter social, normativo, filoséfico,
epistemologico y psicopedagogico de las
cuales derivan los principios que orientan el
disefio, desarrollo y evaluacion del Curriculo del
Bachillerato Universitario 2009. Es necesario
enfatizar que muchos de estos fundamentos se
retoman del modelo curricular 2003 (CBU-2003),
articulandose con aquellos derivados de una
nueva revision contextual de las necesidades
educativas para el nivel medio superior.

Marco social

El nivel medio superior, como espacio educativo
para la formaciéon integral y pertinente del
individuo, no puede ni debe concebirse al margen
del contexto social que le circunscribe, tanto desde
las dimensiones cultural, econémica y politica,
como desde los ambitos internacional, nacional y
estatal. El presente apartado es primordial en la
construcciéon del modelo curricular, pues aborda
el contexto social que subyace en la propuesta
educativa que se plantea, considerando las
principales lineas de andlisis que al respecto
identifican diversos organismos educativos.

El contexto internacional

En este ambito, las ideas centrales propuestas
para orientar la educacion en el bachillerato giran
en torno a la preservacion de las exigencias de
calidad, ética y rigor cientifico, asi como las de
brindar opciones de flexibilidad y diversificacion
que permitan formar ciudadanos que participen
activamente en la sociedad y estén abiertos al
mundo. Asimismo, se enfatiza la consolidacion de
los derechos humanos en un marco de justicia,
desarrollo sustentable, democracia y paz.

El mundo cambia constantemente y cada vez
mas rapido como consecuencia del desarrollo de
la ciencia, la tecnologia y las telecomunicaciones.
Las condiciones de vida actuales son claramente
diferentes de las que habia hace apenas unos
afos, pues responden a un entorno globalizado

en el que las relaciones entre las regiones del
planeta se estrechan, las fronteras se diluyen y
predomina una visidon multicultural del hombre.

Las exigencias también han cambiado de manera
significativa, especialmente para el trabajador que
en la medida que muestre entre sus principales
cualidades apertura, creatividad, liderazgo,
innovacion, capacidad de enfrentar y solucionar
problemas, asi como para desempefiar diversas
funciones o actividades, tendra el perfil mas
idoneo para un empleador.

En este contexto, la funcion que la educacion
tiene en su papel de elemento socializador
y transmisor, no sélo de conocimientos,
sino también de la cultura, debera ajustarse
continuamente para atender las necesidades del
individuo que se enfrenta con una presiéon cada
vez mayor a las condicionantes de un entorno
velozmente cambiante y competitivo, delimitado
no solamente por los planos regional o nacional,
sino por los requerimientos internacionales que
determinan todas y cada una de sus actividades
cotidianas. Para que una sociedad pueda
mantenerse competitiva en un mundo que cambia
con tanta rapidez tiene que ofrecer una educacion
que permita a sus ciudadanos asumir de manera
satisfactoria los retos que les presenta este nuevo
orden mundial, incluyendo los del campo laboral
y los del acceso a nuevas formas y divisiones
del trabajo, el de la participacibn comprometida
en actividades de apoyo a la sociedad, el del
desarrollo sustentable y la formacién de capital
social. Todo lo cual implica la busqueda de una
modificacion profunda de los esquemas vy las
concepciones en lo que a educacion se refiere.
Las principales situaciones de corte social
que la educaciéon en todos los niveles enfrenta
actualmente, estan asociadas con la insercion
en la sociedad del conocimiento, el impacto del
avance cientifico y la innovacién tecnolégica, el
cambio econdmico, los asuntos relacionados
con los temas diversidad, sustentabilidad,
interculturalidad y multiculturalidad, asi como la
severa crisis de valores que se presenta en la
mayoria de las sociedades.

13



La insercion en la sociedad del conocimiento

A través de la historia se reconocen tres grandes
periodos en cuanto a las relaciones de produccién
serefiere. En el primero—el modo agrario—lafuente
de riqueza proviene del trabajo en la tierra y de los
recursos naturales. En el segundo —de desarrollo
industrial- la productividad esta determinada por
la introduccién de nuevas fuentes de energia, las
que, a su vez, modifican el tipo de actividades y
las competencias de la fuerza de trabajo. El tercer
periodo, conocido como “revolucion informacional”
0 “sociedad del conocimiento”, se inicia alrededor
de 1970; en él la productividad se caracteriza
y esta determinada por el conocimiento como
origen de la tecnologia, y la aplicacion de ésta
para mejorar la generacion de conocimiento y el
procesamiento de la informacién (Castells, 1997).
De esta manera, la generaciéon, procesamiento y
transmision de la informacion son hoy actividades
basicas para lograr productividad y competitividad,
tan importantes como lo fueron en su respectivo
momento las actividades agricolas e industriales.
En la nueva sociedad de la informacion, la
escuela ya no es la fuente primaria ni principal
de aprendizaje para los alumnos en muchos
dominios; segun Pozos (2001: 27), son muy pocas
las novedades informativas que se reservan para
ser presentadas por la escuela. La mayoria de los
alumnos tiene acceso a fuentes de informacion
mas agiles y atractivas, de modo que al llegar
al aula ya cuentan con informacién proveniente
de internet, el cine, las canciones o la television,
entre otros medios. Desafortunadamente, esta
informacion muchas veces se les ha presentado
de manera superficial, fragmentada, o bien ellos
la han incorporado de forma distorsionada, dado
el contexto en donde se adquirio.

Mas que adquirir informacion, los alumnos
requieren desarrollar competencias que les
permitan organizarla, interpretarla y darle sentido
y utilidad para su vida. Lo que la educacion debe
privilegiar hoy es aquello que pueda aplicarse
en el ambito social y proyectarse hacia el futuro
de los jovenes: habilidades para la seleccion y

procesamiento de la informacién, autonomia,
capacidad para tomar decisiones, trabajo en
equipo y flexibilidad; imprescindibles en la
diversidad de contextos que le rodean.

La educacion se convierte en un elemento clave
que dota de oportunidades o agudiza situaciones
de exclusion en funcion de los propdésitos ultimos
que se determinen. Uno de los retos que en este
momento enfrentamos dentro del sistema de EMS
es el de lograr un bachillerato que contribuya
a disminuir la gran brecha existente entre la
situacion real de nuestro estudiante y el mundo
globalizado que enfrenta.

La actuacion de la escuela debera centrarse
en el desarrollo de estrategias que permitan al
estudiante “[...] seguir aprendiendo a lo largo de
toda la vida, aprendiendo a conocer, aprendiendo
a hacer, aprendiendo a convivir, aprendiendo
a ser. Aumentando su capacidad para juzgar y
actuar en un sistema de educacion tanto formal
como informal” (Castafién, 2000: 13).

Elimpacto de la ciencia y la innovacion tecnolégica

Nos encontramos ante una verdadera revolucion
en el conocimiento. La informacién que lo
sustenta se torna obsoleta y se renueva a un
ritmo vertiginoso,® y como resultado, el mundo
de las ciencias y de la tecnologia se vuelve mas
complejo. A esto se suma el que la relacién entre
los diversos campos disciplinarios es cada vez
mas estrecha e interdependiente, de manera que
es dificil abordar alguna situacion sin la obligada
participacion de varios ambitos del conocimiento.
La ciencia y la tecnologia han transformado
numerosos espacios de las sociedades
contemporaneas. Nuestras vidas, como individuos
y como colectividad, estan estrechamente
ligadas a su crecimiento y difusién.® En el mundo
industrializado es dificil encontrar algun aspecto
de la vida cotidiana que no se vea influido por el
conocimiento cientifico desplegado durante los
ultimos 100 afos. Y esa influencia que seguira
creciendo, abarca desde pequefios detalles de

5 Se estima que en los Ultimos 30 afios en los paises mas desarrollados se ha producido méas conocimiento que en los cinco milenios anteriores. En la actualidad,
cada cinco afios se duplica la informacién disponible, y esta franja tiende a acortarse cada vez mas.

8 Un ejemplo cercano, segln el Plan Rector de Desarrollo Institucional 2005-2009, en la proyeccion de desarrollo econémico para el Estado de México se contempla
el aumento de las exportaciones manufactureras de la entidad, el crecimiento de la industria electrénica, y el registro de mayores aplicaciones biotecnolégicas en

los sectores farmacéutico y agropecuario (UAEMéx, 2005: 35).
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la vida privada hasta fenémenos de escala global
(Sanchez, 2006).

Sin embargo, la aplicacion que se hace de la
ciencia y la tecnologia muestra una orientacion
de escasa sensibilidad frente a los problemas
sociales, y parece contribuir al aumento de la
desigualdad global y a la generacién de nuevos
riesgos, planteando importantes interrogantes
eticos y legales. En este contexto, el conocimiento
puede convertirse en un medio de destruccion,
y deriva en la busqueda necesaria de nuevos
paradigmas donde se ponga al servicio de la
sociedad en su conjunto y no de unos pocos
paises y personas. Nunca como hoy ha sido
tan necesario repensar la funcion social del
conocimiento cientifico para asumir el desafio de
conciliar dos ideas: por un lado, la de la ciencia
y la tecnologia orientadas hacia la innovacion
productiva, y por otro, la propuesta esencial e
ineludible de preservar la naturaleza satisfaciendo
las necesidades sociales. Esto se convierte en un
tema obligado de discusién en las escuelas y un
objetivo particular de tratamiento en el aula.

De lo anterior se infiere la necesaria participacion
de la escuela preparatoria en la formacién de
una poblacién con una cultura cientifica minima,
que le permita aproximarse y comprender
mejor la complejidad y globalidad de la realidad
contemporanea y adquirir habilidades para
desenvolverse en la vida cotidiana y relacionarse
mejor con su entorno, con el mundo del trabajo,
de la produccién y del estudio.

La sexta necesidad educativa para vivir
mejor juntos consiste en ser capaces
de tener acceso a los conocimientos —
incluidos los procedimientos de accion
(saber hacer)—y de valorar la repercusion
de los avances cientificos en el medio
ambiente, la vida cotidiana, comunitaria,
nacional e internacional” (UNESCO,
2001).

Por su parte, la tecnologia que ha posibilitado la
revoluciéon econdémica a nivel mundial también
genera importantes cambios en el plano local.
Gracias a ella, el contexto social se ve influido por
una pluralidad de opciones en cuanto a formas
de vida se refiere, mismas que afectan todos los
aspectos de nuestra cotidianidad.

La escuela no puede permanecer ajena a esta
situacion. En muchos paises se han introducido
nuevostemas,instrumentosypracticaseducativas,
que toman en cuenta que los estudiantes en la
sociedad moderna tienen acceso a un abanico
de medios y formas de comunicacion que habria
parecido milagroso en épocas anteriores.

Surge, por lo tanto, la necesidad de formar a los
alumnos de nivel medio superior en competencias
tecnoldgicas, con lo cual se modifican las formas
de ensenar y aprender dentro de los espacios
educativos, y se exige tanto del alumno como
del docente un uso eficaz de las Tecnologias
de la Informacién y la Comunicacion (TIC), que
contribuya al mejoramiento de los procesos de
aprendizaje.

Sin embargo, es también responsabilidad de la
institucion educativa de bachillerato fortalecer
en el estudiante la capacidad para hacer una
adecuada seleccidon de estos bienes culturales,
de manera que las TIC como recurso didactico y
herramienta de comunicacion faciliten el acceso a
la sociedad de la informacién y el conocimiento,
promuevan escenarios de aprendizaje y sean no
s6lo un medio ludico, sino uno sustantivamente
formativo.

La diversidad, inter y multiculturalidad

El imperante modelo de globalizacion borra
cada vez mas las diferencias e instala cierta
uniformidad y homogeneidad en los cédigos de
comunicacion. La tecnologia, a través de los
medios, es un factor definitorio para ello; y su

7 La UNESCO (2001) establece siete principios o saberes basicos para insertarse en la sociedad del conocimiento y aprender a vivir juntos. Ademas del citado arri-
ba, los siguientes: 1. Desarrollo de la capacidad de hacer frente a los cambios rapidos derivados de todos los ambitos de actividad humana: el politico, el econémico
y el social, el cultural, el cientifico y el tecnolégico. 2. Desarrollo de la capacidad de convertirse en ciudadano mediante la participacion en la vida politica y en las
instituciones publicas, en su sentido amplio, y a redefinirlas. 3. Llegar a ser capaz de defender y favorecer los derechos humanos para todos y en todos los ambitos:
el derecho a la vida, a la libertad, a la propia seguridad, al trabajo, a la salud, al bienestar personal y al familiar. 4. Conocer y ser capaz de fortalecer una identidad
basada en las mejores tradiciones comunitarias, nacionales y mundiales, renovandolas en favor del bien comun. 5. Acceso a una diversidad linglistica basada en
la capacidad de comprenderse mejor a si mismo, de comprender mejor a los demas y de llegar a ser mas capaces de construir un “nosotros” que incluya la diver-
sidad cultural. 7. Acceso a las nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion, y a desarrollar la capacidad de utilizarlas para aprender y hacer juntos.
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impacto en la produccidon de bienes y servicios, y
en el establecimiento de las relaciones sociales,
plantea la necesidad de nuevas maneras de
entender los conceptos espacio y tiempo, que se
modifican poniendo en escena simultaneamente
lugares y tiempos distintos, y en interaccion
personas de diferentes razas, religiones, culturas.
Asistimos a importantes cambios en las pautas de
conducta y de valores en los cuales la diversidad
adquiere multiples manifestaciones.

Al existir la diversidad cultural y la pluralidad
de sentidos y valores se producen también
heterogeneidades estructurales que deben
tenerse en cuenta en una propuesta pedagogica
con pretension igualitaria, cuidando de no caer
en una adaptacion a la diversidad en lugar de un
intento por superarla. Y esto supone considerarla
como valor que oriente la educaciéon hacia los
principios de igualdad, justicia y libertad; todo ello
para establecer un compromiso permanente con
las culturas y los grupos minoritarios.

El respeto y la atencion a la diversidad son dos
de los pilares sobre los que se asienta un modelo
de educacion que intenta construir una sociedad
con vocacion de avanzar. Hoy mas que nunca
la diversidad de la poblacion educativa, que
sobreviene como consecuencia de la masificacion
de la ensefanza, nos pone en contacto con
una gran heterogeneidad. Cada vez con mayor
intensidad se pone en evidencia el cambio en la
conformacién del contingente escolar y docente.

La educacion en y para la diversidad requiere no
s6lo de recursos y medios, sino un cambio en las
convicciones culturales, sociales y educativas
en toda la sociedad. Es una visiéon critica de la
escuela y no una mera readaptacién de cambios
institucionales. Para el nivel medio superior
supone cuestiones curriculares y organizativas, y
plantea un cambio de actitud de los docentes y
también de su formacidn; supone una pedagogia
para la ensefianza obligatoria que se opone a la
seleccion jerarquica y propone explicitamente el
desarrollo de los alumnos dentro de un contexto
escolar que sea respetuoso y comprensivo de la
diversidad personal y colectiva.

La sustentabilidad

Hoy es urgente atender el impacto que han tenido
el desarrollo cientifico-tecnolégico y el progreso
econdmico en la naturaleza. La UNESCO a
través del programa Educating for a Sustainable
Future (Educando para un futuro sustentable),
sefala la existencia de cuatro dimensiones de la
sustentabilidad que deben atenderse (UNESCO,
1997):

e Social. Comprende los valores como la
responsabilidad social, los principios de la
paz, la justicia y la equidad.

e Ecolbégica. Asociada al principio de la
conservacion de las especies que habitan
en el planeta.

e Econbmica. Vinculada con un desarrollo
armonico con base en principios éticos y de
cuidado con la naturaleza.

* Politica. Serefiere alimpulsoy fortalecimiento
de una sociedad bajo los principios de
la democracia para la formacion de una
ciudadania comprometida con la vida.

Bajo estas dimensiones una sociedad sustentable
es aquella que genera una convivencia que valora
la justicia social y la paz; protege y valora los
sistemas y recursos naturales en la satisfaccion
de las necesidades vitales y en la toma de
decisiones justas y democraticas.

Las intenciones de formacién en la EMS no
pueden permanecer ajenas a la construccion de
una sociedad sustentable, deben hacer eco de
las dimensiones y principios para el logro de un
mundo mejor a través de la sustentabilidad.

El replanteamiento de los valores

Durante mucho tiempo las instituciones escolares
se limitaron casi de manera exclusiva a transmitir
los saberes cientificos o técnicos que los individuos
requerian para funcionar adecuadamente en
la sociedad y en el mundo laboral. A su vez, la
transmisiondelacultura, los valores y las destrezas
necesarias para desenvolverse en la vida diaria
fueron campo de intervenciéon de la familia y del
entorno social, a través de diversos organismos
(tarea en la cual los medios de comunicacion han
adquirido una relevancia especial).
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Sin embargo, hoy se espera que la escuela
deje de lado su neutralidad y asuma también la
responsabilidad de preparar a los jévenes para
convertirse en ciudadanos plenos,

[...] hay que quitarse de la cabeza que la
educacion puede ser neutra en cuanto
a valores. Educar no es sélo instruir, sino
transmitir certezas, unas ideas o una
manera de ser. Los jovenes pasan en la
escuela una parte considerable de su tiempo
esencial para la adquisicion de habitos
y comportamientos. Es absurdo pensar
que lo que reciben en las escuelas es,
simplemente, un sistema de conocimientos,
un saber te6rico o una mera instruccion
(Campos, 1993, en Reyzabal, 1999: 11).

Especialmente en un momento en el que la cultura,
los valores y los patrones de comportamiento se
ven afectados por la globalizacion de ideas y la
pérdida de identidad a favor de la universalizaciéon
del individuo; en el que instituciones como la
familia y otras organizaciones sociales pierden
su nivel de intervencion en la formacion de los
sujetos y en el que los medios de comunicacion
participan activamente moldeando Ila opinidon
publica, los ojos de la sociedad se vuelven hacia
la escuela para requerir que sea ésta quien actue
de manera mas enfatica en la reeducacion del
individuo. Los valores son base fundamental y un
referente obligado en las acciones de cualquier
propuesta educativa.

Después de analizar las tendencias que sigue la
sociedad respecto a la formacion en valores, es
conveniente recuperar en el nivel medio superior
una vision holistica de los mismos; es decir,
aquella que permita relacionar los diferentes
valores entre si y ver su congruencia. Por lo
anterior, es importante que la formacién de valores
no se circunscriba a un area curricular especifica
sino que abarque todo el mapa curricular de
manera transversal, como un eje, y que se
complemente y fortalezca con el establecimiento
y mantenimiento de un ambiente que propicie que
todos los integrantes de la comunidad escolar
experimenten la vivencia, intrainstitucional y
extrainstitucional, de los valores considerados
fundamentales (Latapi, 2001).

El contexto nacional

En el caso de paises como México, resulta cierto
que la educacion puede constituirse en un factor
determinante de desarrollo, con vistas a una mejor
insercion en el contexto de la mundializacién y
proporcionandole un progreso incluyente al ser
un elemento importante que puede ayudar a
disminuir el rezago. La EMS, en particular, “puede
contribuir de manera decisiva a la construccion
de una sociedad crecientemente justa, educada y
préspera debido al [...] impacto directo que puede
tener en el fortalecimiento de la competitividad
individual y colectiva en el mundo actual [...]”
(Gobierno Federal, 2001: 159).

Sin embargo, el reto mas grande para el nivel
medio superior sera lograr que cada uno de
sus egresados tome conciencia del papel que
puede tener en el escenario social, de su propia
responsabilidad para educarse con altos niveles
de calidad y de su capacidad potencial para
contribuir a las transformaciones que el pais
requiere:

Tendra que gestarse aqui la valoracion e
importancia de la formacién permanente del
que pretendaser profesionista[universitario],
esencialmente con un caracter integrador
y una actitud constante de indagacién
y busqueda de nuevos conocimientos y
la conciencia de que no hay una etapa
para estudiar y otra para actuar: aprender
y actuar forman parte de un proceso
existencial del ser humano; ademas del
reconocimiento de que la sociedad actual
le exige no soOlo poseer conocimientos y
técnicas para desempefiarse en el mundo,
sino fundamentalmente su capacitacion
para aprender, reaprender y desaprender
permanentemente como Unica solucion
para adaptarse al futuro (Escotet, s/a: 48).

Elnivel mediosuperiorenMéxico, y particularmente
en la UAEMéx, debe considerar la manera de
apoyar la insercidbn de sus egresados en este
nuevo orden dominado por el paradigma de la
sociedad en la globalizacion. Tiene a su favor el
hecho de que su joven poblacion esta abierta a
la transformacién, pues ya enfrenta los efectos
de esta economia basada en el conocimiento,
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y sera la primera en exigir que se le brinden las
oportunidades y herramientas necesarias para
transitar satisfactoriamente hacia esta nueva era.
No obstante, el nivel medio superior de la UAEMéx
debe buscar superar aquellas limitaciones que le
afectan desde hace tiempo y de la misma manera
que a la mayor parte de las instituciones similares
en todo el pais, reorientando su actuacién para
lograr:

e Absorberelimpactodelastransformaciones
demograficas y sociales. Dada la evolucion
de la estructura poblacional,® se espera
que en la préxima década la oferta de EMS
en el Estado de México sea insuficiente y
requerira de una seria inversion en todos
los sentidos (Conapo, 2001).

* Incrementar su vinculacion con los
estudios de educacion basica y educacion
superior (UAEMéx-CGEP-D, 2002)
(UAEMEéx, 2008a).

e Trascender los enfoques educativos que
ponen énfasis enla cantidad de informacion
que puede adquirir el estudiante mediante
métodos de memorizacion de datos,
férmulas y definiciones, en detrimento
del razonamiento, la investigacion y la
comunicacion verbal y escrita. Evitar con
ello el aumento continuo del acervo de
informacién que se considera util para
los jévenes, de manera que el curriculo
y los contenidos de las materias pierdan
su caracter abstracto y desprovisto de
referencias comprensibles para los
alumnos (SEP, 2001: 166) (UAEMeéXx,
2008a)°.

* Incrementar su eficiencia terminal.’®
De acuerdo con la Agenda Estadistica
2009, nuestro bachillerato presenta una
eficiencia terminal de 64.3%, por encima
de la media nacional y estatal, pero aun
muy lejano del correspondiente a los
niveles antecedentes y del adecuado para
la atencion de las necesidades sociales
(UAEMéx, 2009).

Los problemas y retos de la EMS se pueden
agrupar en tres rubros principales: 1) el acceso,
la equidad y la cobertura, 2) la calidad, y 3) la
gestion, integracion y coordinaciéon del sistema.
Centrando la atencién en el problema de la
calidad, los diversos diagnosticos nacionales
(SEP-SEMS, 2008) y los propios institucionales
(UAEMéx, 2008a) para este nivel reconocen
como asignaturas pendientes:

e Superar las deficiencias en los programas
de formacion de docentes.™

* Mejorar la preparacion de sus egresados
para realizar estudios profesionales
(existen en particular insuficiencias en el
dominio del lenguaje, las matematicas y
las ciencias naturales).

* Lograr que efectivamente la formacion sea
integral y que se adquieran y refuercen
valores.

* Renovar y optimizar los servicios y
materiales de apoyo académicos, asi
como la infraestructura relacionada con
bibliotecas, centros de informacion,
talleres y laboratorios.

* Cubrirlos estandares y criterios nacionales
de calidad de la EMS y convertir la
evaluaciéon en una actividad permanente y
sistematica.

8 Segun el Consejo Nacional de Poblacion, los jovenes de entre 15 y 24 afios de edad en México representan un grupo de edad relevante, no sélo por su peso
demografico (uno de cada cinco mexicanos se encuentra en este grupo), sino por ser los responsables del perfil futuro del pais; pues con sus practicas y comporta-
mientos conduciran en los proximos afos la transicion demografica de México. Debe considerarse que dichas practicas y comportamientos dependeran en buena
medida de las oportunidades de desarrollo personal que se les abran (Conapo, 2001).

¢ A pesar del cambio curricular 2003, estos dos ultimos aspectos no han podido resolverse (UAEMéx, 2008a).

© Segun el diagnostico efectuado por el Gobierno Federal, la educacion media superior muestra serias limitaciones para retener a los estudiantes. Hay mas de
44 millones mayores de 15 afios que no concluyeron la educacion media superior. S6lo 47% de los jovenes del grupo de edad de 16 a 18 afios cursa la educacion
media superior; y 20% de los jévenes de entre 19 y 23 afios asiste a una institucién de estudios superiores. Su eficiencia terminal es incluso menor a la de los nive-
les educativos antecedentes: primaria = 84.7%; secundaria = 76.1%: media superior = 58.9% en la modalidad de bachillerato general y 43.7% en la de profesional
técnico (SEP, 2001: 59).

" Los sistemas de actualizacion y estimulos al personal docente no han generado cambios mensurables en su desempefio ni mejoras en el aprendizaje; aun
prevalece el método tradicional de ensefianza.
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* Incrementar la investigacion en materia de
EMS vy utilizarla para mejorar los procesos
educativos.

Este ultimo punto es particularmente relevante,
pues si bien existen algunas aproximaciones en
el analisis de lo que ocurre en nuestros planteles,
es incuestionable la necesidad de exploraciones
que den cuenta de las fortalezas y debilidades del
nivel en temas tan diversos e importantes como
las exigencias de ingreso de las licenciaturas, los
resultados de sus egresados en los examenes de
acreditacion -como el EXANI [I-CENEVAL-, |a
congruencia entre sus contenidos de aprendizaje
y la evolucién del conocimiento en las diversas
areas disciplinarias, las ventajas comparativas
de quienes cursan y concluyen la EMS frente a
los que no lo hacen, en términos de formacién
humana y conocimientos significativos; o la
necesidad de efectuar apreciaciones diagnosticas
acerca de los niveles y calidad existentes, lo
que implicaria la determinaciéon de logro de los
objetivos educacionales y la estimacién de las
competencias adquiridas por los educandos en la
escuela, de manera global, pero también en cada
una de las areas de formacion (Sanchez, 2006).

El contexto estatal

Si bien la educacién en el Estado de México se
ve influida por lo antes mencionado y comparte
las problematicas nacionales, dentro de las que
se encuentran la cobertura, equidad y la calidad,
asi como la gestién, integracion y coordinacion
del sistema en virtud de la poca colaboracion e
intercambio académico entre las escuelas, tiene
ademas una carga particular de situaciones
contextuales propias.

Se reconoce al Estado de México como la entidad
con el mayor sector educativo del pais. A pesar
de los avances logrados en los ultimos afios
en esta entidad en materia de estudios de nivel
medio superior, su cobertura y eficiencia terminal
(59.2%) se encuentran por debajo del promedio
nacional (61.6%)'.

Con una poblacién de 839 836 jovenes en edad
de cursar el bachillerato (de 16 a 18 afios) y con
una matricula de EMS de 491 285 estudiantes que
representan el 58.5% de la poblacién en dicha
edad (UAEMEéx, 2009), en el Estado de México se
brinda atencién a la demanda de EMS a partir de

varios subsistemas (véase Cuadro 3).

CUADRO 3. SUBSISTEMAS DE EMS DEL ESTADO DE MEXICO

SUBSISTEMA SOSTENIMIENTO

INSTITUCION

Estatal Oficial

Colegio de bachilleres del Estado de México (COBAEM)
Centros de Educacion Media Superior a Distancia (EMSAD)
Preparatorias Oficiales y anexas (EPOEM)

Centro de Bachillerato Tecnoldgico (CBT)

Colegio de Estudios Cientificos y Tecnologicos (CECYTEM)
Colegio Nacional de Educacion Profesional Técnica (CONALEP)
Escuela Superior de Comercio

Conservatorio de Musica

Particular

Bachillerato General
Bachillerato Tecnologico
Profesional Técnico

2. El examen nacional para el ingreso al nivel superior (EXANI-II) es una prueba estandarizada que pretende explorar las habilidades y bases culturales de los egre-
sados de bachillerato. Los resultados de esta evaluacion, sumados con algunos criterios particulares definidos por cada universidad o institucion de nivel superior,

determinan el acceso del alumno a los estudios profesionales.

s La UAEMéx presenta una eficiencia terminal de 64.3% por encima de la media nacional y estatal (UAEMéx, 2009).
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Federal Oficial

Colegio de Bachilleres Oficial (COL BACH)

Direccion General de Bachillerato (DGB)

Instituto Nacional de Bellas Artes (INBA)

Direccion General de Educacién Tecnologica Industrial (DGETI)
Direccién General de Educacién Tecnologica Agropecuaria (DGETA)
Instituto Politécnico Nacional (IPN)

Defensa Nacional

Particular

Colegio de Bachilleres Federal (COL BACH)

Direccion General de Bachillerato (DGB)

Tecnolégico de Monterrey

Direccién General de Educacién Tecnologica Industrial (DGETI)
Instituto Nacional de Bellas Artes (INBA)

Autdbnomo Oficial

Universidad Autonoma de Chapingo (UACH)
Universidad Nacional Autdbnoma de México (UNAM)
Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM)

Particular

Universidad Nacional Autdbnoma de México (UNAM)
Universidad Autonoma del Estado de México (UAEM)

Fuente: Secretaria de Educacion, concentrados Estadisticos del sistema Educativo Estatal 1998-199/2006-2007. en: www.trasparencia.edomex.
gob.mx/cse/informacién/informe%20D%20actividades/encifras0607/mediasuperior.pdf

Como se puede apreciar la diversidad de
instituciones educativas para el nivel medio
superior en el estado de México es basta y
diversa por lo que el transito del alumno en estos
subsistemas se vuelve complejo debido a las
politicas institucionales y la diversidad de planes
de estudio.™

Marco normativo

La normatividad de la EMS en la UAEMéx tiene su
fundamento en el Art. 3° de la Constitucién Politica
de los Estados Unidos Mexicanos, la Ley General
de Educacién (SEP, 1993) y la Ley de Educacion
del Estado de México (Gobierno Estatal, 1998).
Dichos ordenamientos establecen los preceptos
legales que dan forma y estructura al sistema
educativo nacional y estatal, y por lo tanto al
universitario, en el que se ubica el bachillerato de
la Universidad Auténoma del Estado de México.

En este contexto, los planteamientos que se
desprenden de la politica educativa en México
se fundamentan en la filosofia contenida en la
fraccion VIl del Art. 3° constitucional, que establece
como fines principales de la educacion formar
individuos capaces de transitar en espacios en
donde el humanismo, la libertad, la equidad, la

democracia, el bienestar, la identidad nacional,
la responsabilidad y la universalidad sean la guia
de sus acciones, en tanto que se busca sean
responsables ante el colectivo al cual pertenecen.
Debe observarse que la finalidad, la filosofia y
los valores de la EMS que se derivan de esta
norma constitucional siguen vigentes, pues
permanentemente se pretende crear un ideal de
mexicano capaz de transformar y de participar en
el cambio global de la sociedad.

En la normatividad educativa nacional
encontramos un enfoque muy claro de lo que la
escuela mexicana debe pretender, acorde con
el espiritu constitucional. Asi, la Ley General de
Educacion™ (SEP, 1993: 2-3) sefiala los siguientes
fines:

e Contribuir al desarrollo integral del individuo
para que ejerza plenamente sus capacidades
humanas.

* Favorecer el desarrollo de facultades para
adquirir conocimientos, asi como la capacidad
de observacion, reflexién y analisis critico.

* Favorecer la conciencia de nacionalidad y
de la soberania, el aprecio por la historia, los

™ Para el caso del Estado de México las propuestas de la RIEMS, quedan asentadas en la Gaceta del Gobierno del Estado de México con fecha del 13 de Mayo

de 2009.

s En vigor desde el 14 de julio de 1993.
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simbolos patrios y las instituciones nacionales,
asi como la valoracién de las tradiciones y
particularidades culturales de las diversas
regiones del pais.

* Promover mediante la ensefanza de la lengua
nacional —el espafiol— un idioma comun
para todos los mexicanos, sin menoscabo
de proteger y promover el desarrollo de las
lenguas indigenas.

* Infundir el conocimiento y la practica de la
democracia como la forma de gobierno y
convivencia que permita a todos participar en
la toma de decisiones hacia el mejoramiento
de la sociedad.

* Promover el valor de la justicia, de la
observancia de la ley y de la igualdad de
todos los individuos, asi como propiciar el
conocimiento de los derechos humanos vy el
respeto a los mismos.

* Fomentar actitudes que estimulen Ia
investigacion y la innovaciéon cientificas y
tecnoldgicas.

* Impulsar la creacion artistica y propiciar la
adquisicion, el enriquecimiento y la difusion
de los bienes y valores de la cultura universal,
en especial de aquellos que constituyen el
patrimonio cultural de la Nacion.

» Estimular la educacioén fisica y la practica del
deporte.

e Desarrollaractitudessolidariasenlosindividuos,
crear conciencia sobre la preservacion de la
salud, la planeaciéon familiar y la paternidad
responsable, sin menoscabo de la libertad y
del respeto absoluto a la dignidad humana, asi
como propiciar el rechazo a los vicios.

* Hacer conciencia de la necesidad de un
aprovechamiento racional de los recursos
naturales y la proteccion al medio ambiente.

* Fomentar actitudes positivas hacia el trabajo,
el ahorro y el bienestar social.

[ ]

En estos puntos se reconoce el ideario filoséfico

que dirige la educacion nacional en todos sus

niveles educativos. Incluye los aspectos de
formacién integral, identidad, valores (respeto,
tolerancia, democracia, justicia, solidaridad), el
desarrollo de la ciencia, la innovacién tecnolégica,
el arte y la cultura, la salud, el desarrollo
sustentable y la responsabilidad social.

En el marco estatal los objetivos establecidos por
la Ley de Educacion del Estado de México son los
siguientes:

e Consolidar e integrar el conjunto de
conocimientos con miras al desarrollo de la
capacidad de abstraccion y la actitud cientifica.

* Enlazar formativamente los conocimientos y
aprendizajes de los tres niveles previos con la
ensefianza superior.

e Formar en el educando las actitudes vy
habilidades que lo orienten y estimulen para el
autoaprendizaje (Gobierno Estatal, 1998: 34).

En sentido estricto, el sustento juridico de la EMS
dentro del marco universitario, lo encontramos
en el segundo parrafo, fraccion lll, del Art. 2° de
la Ley de la Universidad Autbnoma del Estado
de México que establece: “La Universidad tiene
por fines impartir la educacion media superior
y superior [...] organizar, desarrollar e impulsar
la imparticion de la educacion media superior
y superior en todas sus modalidades [...]
(UAEMéx, 2008).

Segun lo que dispone el Articulo 14 de esta ley,
los procesos educativos deberan ser dinamicos,
creativos y continuos de manera que “transmitan
el conocimiento universal, desarrollen
habilidades, capacidades y aptitudes, infundan
valores y eleven el nivel cultural de los individuos”
(UAEMéx, 2008).

Dentro del Estatuto Universitario, el Art. 53,
fraccion |, sefiala que “la educacion media
superior tiene como objeto proporcionar al
estudiante conocimientos generales y formarlo en
uso de metodologia y disertacion del raciocinio,
habilitdndolo para ingresar al nivel de educacion
profesional” (UAEMéx, 2008).
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El Reglamento de la Educacion Media Superior
(UAEMéx, 2008b) norma las actividades
relacionadas con la formacién del alumno vy, por
lo tanto, las funciones que se desarrollan en los
diferentes planteles que la integren. El Art. 10
establece como propoésitos generales para el
Bachillerato Universitario:

l. Brindar una formacién integral, formativa
y propedéutica.

Il. Propiciar la construccion de
conocimientos, habilidades, actitudes
y valores que preparen al alumno para
su acceso y buen desempefio en los
estudios del nivel superior.

Il. Desarrollar en el alumno un compromiso
solidario con la sociedad, en un contexto
plural, diverso e igualitario.

Este reglamento, aprobado en agosto de 2005,
ha orientado el trabajo académico de los planteles
de la Escuela Preparatoria, de los planteles
incorporados y del Bachillerato Universitario
Modalidad a Distancia (BUMAD) durante los
ultimos cinco afos.

Los cambios que permiten la actualizacién
permanente del curriculo del bachillerato, en
términos de vigencia y pertinencia, se encuentran
previstos en la Legislacion Universitaria, que
dota al H. Consejo Universitario e instancias
correspondientes de las facultades de
aprobacién, modificacion o supresion de los
planes y programas académicos.

Sin embargo, dentro de los cambios curriculares
previstos en este marco, se preservan la
autonomia y la libertad de catedra, consideradas
elementos esenciales para la vida de la
universidad publica, en tanto que permiten que la
libre manifestacion de las ideas y del pensamiento
alcance su maxima realizacion.

Marco de planeacion

La educacién, como cualquier otro fendbmeno
de caracter social, esta condicionado por las

politicas regionales, estatales, nacionales e
internacionales que delimitan las intenciones
de la escuela; de aqui la importancia de revisar
someramente los lineamientos que en politica
educativa se han ido expresando; su analisis
nos permitira contextualizar el proceso que nos
ocupa y establecer propuestas congruentes y
pertinentes con los mismos.

Politica educativa internacional

Enmateriaeducativaesposible encontraraspectos
significativos en tanto politicas deseables a seguir
dentro del ambito internacional; de aqui que se
asumieran y adaptaran en la construccion del
modelo curricular 2003 algunas de las obtenidas
como propuestas durante la VIII Conferencia
Iberoamericana de Educacion, efectuada en
Sintra, Portugal, en 1998 (OEI, 1998)6. El analisis
de su vigencia en el contexto actual, determina
que se retomen en la adaptacién curricular 2009:

1. Recuperar el papel del ser humano como
actor principal del proceso educativo
mediante una accién pedagoégica basada
en la razén dialdégica y tendente a la
construccion autbnoma de la personalidad.

2. Orientar los esfuerzos para elevar el nivel
de calidad en la educacion, garantizando
la pertinencia y cierto grado de flexibilidad
en el curriculum, la relevancia de los
aprendizajes, una solida formacion
basica, la formaciéon de ciudadanos
responsables, solidarios, competentes,
con lasuficiente capacidad de adaptacion
dinamica a los cambios.

3. Privilegiar en esta reforma el cambio
pedagodgico orientado a una transformacion
de las relaciones y saberes que se
establecen en el aula y en la organizacién
de la escuela, con el objeto de generar una
permanente capacidad de aprendizaje y
el fortalecimiento de la autonomia en los
aspectos cognitivo, afectivo y ético.

4. Desarrollar una politica institucional
orientada a garantizar el respeto a la

'® Las negritas destacan las ideas consideradas en la estructuracion del modelo curricular 2003 y retomadas en la propuesta 2009.
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diversidad, la igualdad de oportunidades
y la calidad de la educaciéon que se
brinda, a través de la instrumentacién de
programas compensatorios (especiales)
que den atencién prioritaria a los sectores
mas rezagados, sustentados en el principio
de equidad y orientados a la eliminacion de
la exclusion social.

5. Fortalecer los procedimientos de
evaluacion y medicion de la calidad de
la educacion, orientados a facilitar los
procesos de tomade decisionesy afavorecer
el desarrollo de analisis comparados.

6. Considerando la posible insercion del
estudiante en el ambito del trabajo,
desarrollar competencias genéricas que
le faciliten una eficaz adaptaciéon a un
mundo laboral cambiante.

7. Fomentar el aprendizaje de las ciencias
y la tecnologia, creando condiciones
adecuadas para la investigacion y la
innovacion que favorezcan la integracion
en la sociedad del conocimiento.

8. Favorecer el conocimiento y
aprovechamiento de Ilas nuevas
tecnologias de la informacion y Ila
comunicacién, asi como su aplicacién
pedagogica, eficiente y critica."”

De igual manera se considera importante retomar
algunos de los aspectos establecidos en 2007
durante la Segunda Reunion Intergubernamental
del Proyecto Regional de Educacion para América
Latina y el Caribe (PRELAC) (UNESCO, 2007);
el tema central de esta reunion fue la educacion
de calidad para todos, entendida como un bien
publico y un derecho humano fundamental que los
Estados tienen la obligacion de respetar, promover
y proteger, con el fin de asegurar la igualdad de
oportunidades en el acceso al conocimiento
de toda la poblacién. Entre los aspectos mas
sobresalientes que se rescatan como elementos
relevantes a considerar ese encuentraN':

e Ser pertinente, esto alude a que ésta sea
significativa para personas de distintos
estratos sociales y culturas, y con
diferentes capacidades e intereses,
de forma que puedan apropiarse de los
contenidos de la cultura, mundial y local,
y construirse como sujetos, desarrollando
su autonomia, autogobierno y su propia
identidad. Para que haya pertinencia,
la educacion tiene que ser flexible
y adaptarse a las necesidades vy
caracteristicas de los estudiantes y
de los diversos contextos sociales y
culturales.

* Transitar desde una pedagogia de la
homogeneidad hacia una pedagogia
de la diversidad, aprovechando ésta
como una oportunidad para enriquecer los
procesos de ensefianza y aprendizaje, y
optimizar el desarrollo personal y social.

e Desarrollar un curriculo relevante y
significativo para toda la poblacién,
alcanzando un equilibrio entre lo mundial y
lo local, o entre lo universal y lo singular; es
decir, convertirse en ciudadano del mundo
y participar activamente en la comunidad
de origen; entre las necesidades del
mercado del trabajo y las del desarrollo
personal; entre lo comun y lo diverso;
y entre lo disciplinar y la integracién de
contenidos.

En el documento de trabajo de los Organismos
Internacionales de Cooperacion y la Educacion
(OEl), se rescatan como politicas relevantes para
sustentar el financiamiento educativo:

1. El objetivo de largo plazo del Banco
Mundial: “Asegurar que todas las
personas terminen estudios de ensefianza
basica de calidad suficiente, adquieran
los conocimientos fundamentales
(alfabetizacién, conocimientos basicos
de aritmética, capacidades para
razonar y técnicas para la vida en
sociedad, como la aptitud para trabajar
en equipo) y tengan la oportunidad

7 De la XIX Conferencia Iberoamericana de Ministros de Educacion, realizada en Lisboa, Portugal, el 20 de abril de 2009, retomamos para el ejercicio de adecua-
cién curricular: impulsar estrategias encaminadas a universalizar el acceso a las TIC y el desarrollo de contenidos digitales, entre otros, a través de programas de
alfabetizacion digital y tecnolégica para promover la apropiacion social del conocimiento.

8 Las negritas destacan las ideas retomadas en la estructuracién del modelo curricular 2009.
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de seguir estudiando toda la vida en
distintos entornos de la ensefianza post-
basica para poder adquirir conocimientos
avanzados” (Estrategia sectorial de
educacion, BM, abril, 2000).

2. La atencion de la inversion del Banco
Interamericano de Desarrollo en la
universalizacién, calidad y pertinencia de
la educaciéon; dadas las caracteristicas
de la economia actual y la que “esta por
venir”, especialmente por la globalizacion
y el creciente contenido intelectual de la
produccion; pues esto requiere una sélida
formacién en matematica, lenguaje y
comunicacion, asi como flexibilidad,
creatividad y creciente capacidad para
trabajar con otros en forma cooperativa.

En este mismo documento la CEPAL percibe
como uno de los principales desafios el
aumento en la calidad de la educacion. Lo que
implica seguir avanzando en herramientas de
diagnostico y medicion de la calidad para darle
mayor pertinencia a intervenciones futuras;
tomar decisiones y realizar acciones efectivas
para actualizar estilos de aprendizaje y de
ensefianza; dotar a las escuelas con un soporte
informatico y de tecnologia audiovisual que
permita transmitir a los educandos nuevas
destrezas de adquisicion de informacion
y conoci-mientos; imprimirle mayor fuerza
y dinamismo al mejoramiento curricular y
la capacitacion docente; extender jornadas
escolares y dotar de mayor infraestructura escolar
a las escuelas (CEPAL/UNESCO, 1992).

La CEPAL también sugiere otorgar una especial
atencion al mejoramiento de la ensefianza de las
ciencias, y la incorporacion de areas y topicos
indispensables para la comprensiéon del mundo
y de la sociedad moderna: educacion ambiental;
en materia de poblacién; para la prevencion
de enfermedades como el SIDA, el uso de
drogas, la democracia, el consumo, etcétera
(CEPAL, 1990: 162). Estos temas adquieren
una dimension especial en la actualidad, porque
se reconocen como temas transversales de
cualquier curriculum educativo y son la base de la

denominada formacioén en 'y para la vida.

Como puede notarse, existe una perspectiva
centrada en la globalizacibn del mundo
competitivo, que exige satisfacer las diversas
necesidades poblacionales, todo ello con un
sustento en la pertinencia, calidad, equidad,
flexibilidad, eficiencia y eficacia.

Politica educativa nacional

Elvalor estratégico que la EMS tiene para impulsar
la transformacion que requiere el pais, dentro
de un contexto caracterizado por la acelerada
transformacion cientifica y tecnolégica, es una
realidad que la politica educativa no ha podido
eludir.

En el ambito nacional destacan como criterios
conductores de la politica educativa para este
nivel la atencion a los problemas de cobertura,
calidad y equidad, a través de estrategias como
la utilizacion de modernos métodos pedagdgicos
y tecnologias; la definicion de nuevos roles
de los actores educativos; una organizacion,
mecanismos de toma de decisiones y criterios
de operacidon que mantengan correspondencia
con las funciones sustantivas; pertinencia de los
programas educativos, definida en funcién de
las necesidades del entorno en cada institucion;
contar con procesos de seleccion basados
en los méritos de los aspirantes y en atencién
al principio de equidad, entre otros. La visidon
general que subyace en los planteamientos del
ambito nacional se orienta hacia el objetivo de
lograr que las instituciones educativas de NMS
sean vanguardistas en el contexto nacional e
internacional, por sus enfoques, contenidos,
procesos, metodologias y el reconocimiento a la
calidad de sus egresados.

Ahora bien, la EMS enfrenta la dificultad de no
poseer una identidad propia™ que le permita
dejar atrds sus singularidades tradicionales vy
su aislamiento, insostenible frente a los rapidos
cambios en los conocimientos, la tecnologia y la
organizacion del mundo laboral (SEP, 2001: 62).
Frente a esta situacion, destacan los esfuerzos
de diversas instancias nacionales por acotar
la distancia entre las diversas modalidades vy

' El Programa Nacional de Educacién 2001-2006 es el primero que incluye un subprograma especifico para este nivel, asignandole ademas un presupuesto

particular.
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alternativas de bachillerato que actualmente
se ofertan en el pais a través de la integraciéon
y consolidacion de un Sistema Nacional de
Bachillerato. Como punto de partida para
lograr este objetivo, la SEP ha propuesto a
las instituciones de NMS la puesta en comun
respecto al perfil del egresado de EMS en funcion
de un conjunto de competencias genéricas
transversales y disciplinares basicas que “articulen
conocimientos, habilidades, actitudes y valores
indispensables en la formacion integral, holista y
armoénica de la persona” (SEP-SEMS, 2009).

Larazénde serde este esfuerzo se encuentraenla
intencion central de dar identidad y homogeneidad
a este nivel educativo, organizandolo en torno
a “objetivos comunes [...] para potenciar sus
alcances” (SEP, 2008) e iniciando un proceso de
Reforma Integral de la Educacion Media Superior
(RIEMS) que permita mejorar la calidad de las
instituciones que lo conforman.

Participan en esta iniciativa, ademas de la SEP a
través de la Subsecretaria de Educaciéon Media
Superior, autoridades educativas de los estados
de la Republica, la Red Nacional del Nivel
Medio Superior de ANUIES (a la que pertenece
la UAEMéx), el Consejo de Especialistas de la
Secretaria de Educacién Publica, el IPN y diversos
especialistas en temas educativos.

La Reforma Integral de la Educacion Media
Superior (RIEMS) contempla cuatro ejes:

1) La creacibn de un Marco Curricular
Comun (MCC) con base en competencias
“‘para dotarle de una identidad clara que
responda a sus necesidades presentes y
futuras”.

2) La definicion de las caracteristicas de
las distintas opciones de operacion de
la EMS “para que puedan ser reguladas
e integradas de manera efectiva al
Sistema Educativo del pais” y, de manera
especifica, al SNB.

3) La definicibn de los mecanismos de
gestion de la reforma: formacién docente,
de apoyo a los estudiantes y evaluacion
integral, entre otros “necesarios para

fortalecer el desempefio académico y
mejorar la calidad de las instituciones,
de manera que se alcancen ciertos
estandares minimos y se sigan procesos
compartidos”.

4) La forma en la que se reconoceran los
estudios realizados en el marco de este
sistema “reflejado en una certificacion
nacional complementaria a la que
actualmente emite cada institucion”.

Estos cuatro ejes conducen al NMS hacia las
acciones de evaluacion de la calidad que ya son
comunes, tanto en la educacién basica y media,
como en el nivel superior, cerrando con ello el
ciclo en el Sistema Educativo Nacional.

El primer paso ha sido la construccion, difusion y
socializacion del Marco Curricular Comun, basado
en competencias, con el cual se pretenden
articular académicamente los planes y programas
de estudio en torno a objetivos comunes
(desemperios finales compartidos), sin perder la
diversidad y riqueza de las distintas instituciones.

Se ftrata de definir un perfil basico del
egresado, compartido por todas las
instituciones, y enriquecido de muy distintas
maneras por aquello especifico que cada
institucion ofrece de forma adicional, tanto
en términos de formacién para el trabajo
como en la adquisicidon de conocimientos
disciplinares mas complejos. EI perfil
basico hace referencia a los desempefios
comunes que los egresados del bachillerato
deben conseguir independientemente de la
modalidad y subsistema que cursen. Es lo
que constituiria el eje de la identidad de la
educacion media superior (SEP, 2008: 49).

Cada institucion de NMS interesada en participar
como integrante del SNB revisaria su propuesta
curricular para asegurar que el perfil del egresado
planteado en esta reforma se cubra con
suficiencia. En su integracion se han considerado
tres conjuntos de competencias y conocimientos
a desarrollar:

» Competencias genéricas
» Competencias y conocimientos
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disciplinares (basicas y extendidas)
» Competencias profesionales

Por otro lado, se pretende que el Marco Curricular
del Sistema Nacional de Bachillerato construido a
partir de la RIEMS se caracterice por la flexibilidad,
lo cual implica varios niveles de concrecion
curricular para su adopcion en las diferentes
instituciones “que permita la adecuacion a
necesidades diversas, con lo que la relevancia
regional y nacional de los planes de estudio se
vuelve una realidad posible” (SEP, 2008: 72).

Para quienes reconocen, como la UAEMéx, la
importancia del cambio de paradigmas en la EMS
y la transicion hacia un modelo educativo que
ofrezca a los estudiantes mejores herramientas
para enfrentar los retos de la vida adulta,
cualesquiera que éstos sean, la propuesta
de la RIEMS se convierte en una interesante
oportunidad para revisar, reestructurar y
enriquecer su postura educativa particular a partir
de un marco mas amplio e incluyente. Se trata
también de aprovechar circunstancias histéricas
en las que los centros escolares de nivel medio
superior reconozcan sus fortalezas, las consoliden
y avancen en términos de calidad y equidad para
ofrecer a sus egresados la sélida formacién que
requieren.

Politica educativa institucional

Reconociendo las constantes transformaciones
globales y las politicas nacionales educativas, asi
como la necesidad de desarrollar estrategias que
perfilen el porvenir de su bachillerato en el plano
institucional, la UAEMéx se integra a la propuesta
federal de la RIEMS, tanto en la modalidad
escolarizada presencial de los subsistemas
dependiente e incorporado, como en la modalidad
no escolarizada (virtual).

El 11 agosto de 2009 la UAEMéx firma la carta de
adhesion al SNB, hecho que determina la revision
del CBU-2003 para incluir en sus propésitos el
logro del perfil de egreso establecido en el Marco
Curricular Comun.

De manera complementaria, el Plan Rector de
Desarrollo Institucional 2009-2013 de la UAEMéx,
estructurado en torno a cinco ejes transversales,

destaca los siguientes objetivos institucionales
que se recuperan en la propuesta curricular del
bachillerato 2009 y en los diversos proyectos
operativos que apoyan su instrumentacion:

En relacion con la innovacion curricular:

* Incorporar estrategias didacticas 'y
pedagogicas innovadoras para que el
curriculo universitario promueva el tema
de la responsabilidad social y los valores,
al tiempo de aplicar metodologias que
vinculen a la universidad con su entorno
local, estatal y nacional.

* Impulsar los programas especificos de
apoyo a la juventud relacionados con:
sexualidad, recuperacién del orgullo
de porvenir de pueblos indigenas,
responsabilidad de ser padres jovenes,
apoyo a grupos vulnerables para que
continien y culminen sus estudios y la
prevencion de problematicas psicosociales
en los estudiantes.

e Desarrollar el uso de las TIC para mejorar
los ambientes y procesos de aprendizaje,
la operacién de redes de conocimiento y
el desarrollo de proyectos digitalizados
intra e interinstitucionales (multimedia,
plataformas software, herramientas de
trabajo colaborativo en linea, entre otros).

En torno a la formacion docente:

* Impulsar la formacién docente en temas
relacionados con el desarrollo curricular,
los enfoques centrados en el estudiante, la
ensefianza para la formacion transversal
y la elaboracion de recursos de apoyo al
aprendizaje.

Respecto a la cobertura y equidad:

e Aumentar las oportunidades de acceso
a bachillerato y estudios profesionales, y
favorecer la permanencia, el rendimiento
académico y la conclusion exitosa en los
estudios de los alumnos.

* Fortalecer la equidad y calidad de la oferta
educativa institucional en las modalidades
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presencial, semipresencial y a distancia,
mediante un compromiso de pertinencia
social y de formacion humanista en sus
diversos sistemas y niveles educativos.

e Desarrollar el programa de educacion
continua y a distancia de la UAEMéx,

particularmente el Bachillerato
Universitario en la Modalidad a Distancia
(BUMAD).

e Impulsar una educacion a distancia
con criterios y estandares de calidad
e innovacion permanentes en linea,
accesible a estudiantes y profesores en
cualquier momento y desde cualquier
lugar que favorezcan la ampliacion de la
cobertura.

* Apoyar programas de disefo instruccional
para el transito de la modalidad presencial
a una modalidad mixta, con base en el
aprendizaje combinado.

El planteamiento de la calidad y la evaluacién
de la calidad como politicas educativas

Desde finales de la década de 1980 y hasta el
momento, se ha producido un giro significativo en
los analisis sobre la educacion. La preocupacion
ha dejado de estar centrada exclusivamente
en la extensién y en el acceso a los servicios
para hacerlo en los contenidos de los sistemas
educativos, en lo que ocurre en el interior de ellos
mismos y en la calidad de los procesos que se
desarrollan en la escuela. Existe, ademas, un
consenso creciente acerca de la necesidad de
que los estudiantes efectivamente desarrollen las
competencias necesarias para desempefarse y
participar en sociedad.

Asi, el concepto de calidad, amalgamado con
el de equidad, ha pasado a estar en el primer
plano de la agenda educativa y a cobrar una
mayor atencioén por parte de los actores politicos,
sociales y econémicos.

La primera dificultad que se enfrenta ante el
concepto calidad es que es un término complejo,
susceptible de interpretacion diversa; la misma
OCDE se niega a establecer una definicién estricta

y universalmente aceptada, aunque sugiere
aclarar el concepto una vez que se efectie un
analisis formal de las condiciones y circunstancias
en las cuales el término se emplea, especialmente
si se trata de aplicarlo a la educacion.

En el curriculo del bachillerato universitario de la
UAEMEéx, se conceptualiza calidad de la educacion
a partir de los tres enfoques, complementarios
e interdependientes, propuestos por Toranzos
(1996: 3-4):

a) Calidad referida a lo que se aprende en el
sistema y a la relevancia de los contenidos
y aprendizaje en términos individuales y
sociales; esto es, los que se requieren para
desarrollarse como persona -intelectual,
afectiva, moral y fisicamente- y para
desempefiarse en los diferentes ambitos
de la sociedad. Desde este enfoque son
prioritarios los propositos atribuidos a la
accion educativa y su realizacién en la
estructura y contenidos curriculares, y ahora
mas especificamente, para contribuir al
desarrollo de las competencias establecidas
por el SNB como esenciales en la formacién
de bachilleres.

b) Calidad referida a los procesos y medios
educativos paradesarrollarenlosalumnossu
experiencia educativa y ofrecer un contexto
fisico adecuado al aprendizaje, un cuerpo
docente convenientemente preparado para
la tarea de ensefiar, pero sobre todo, para
la tarea de propiciar el aprendizaje; buenos
materiales de estudio y de trabajo, asi como
sistemas de evaluacion de los aprendizajes
y estrategias didacticas adecuadas para el
desarrollo de competencias.

c) Calidad referida a los resultados del
aprendizaje logrados por la accién
educativa, enfatizando que los estudiantes
efectivamente aprendan y desarrollen las
competencias pertinentes para este nivel.

Ahora bien, estos tres enfoques del concepto
de calidad de la educacion son esenciales para
construir un sistema de evaluacioén (incluyendo la
definicion de indicadores, criterios e instrumento
apropiados) que garantice la calidad del
bachillerato UAEMéx.
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Es posible reconocer cuatro componentes
esenciales en este sistema: equidad, entendida
como la oportunidad de participar en igualdad
de condiciones en las actividades educativas;
eficiencia, como la administracion o6ptima de
los costos con los resultados; eficacia, como la
posibilidad de lograr los objetivos que se proponen
con todos los alumnos, y relevancia, en la medida
que se ofrezcan aprendizajes significativos para
la vida.

De esto se desprende que la educacién en el
bachillerato UAEMéx sera de calidad si consigue
que el mayor numero posible de los jovenes
que ingresan en él permanezcan y concluyan
sus estudios en el tiempo previsto para ello;
si proporciona contenidos utiles para la vida
personal, social y productiva del alumno; y si
logra todo lo anterior al menor costo posible
(Schmelkes, 1996: 7).

Sera necesario también actualizar los indicadores
que tradicionalmente se han empleado en la
institucion para medir el desempeno de los
planteles: evolucion de la matricula, reciclaje,
desercidon, aprobacion, etcétera, e incursionar
en elementos que permitan definir qué es lo que
el estudiante ha aprendido realmente, qué tan
preparado se encuentra para desempefarse
productivamente en la realidad o qué y en qué
condiciones aprende. En fin, obtener todas
aquellas pautas que permitan proponer mejoras
en el proceso educativo superando la vision de
recabar sélo datos sobre los resultados obtenidos.
En tal circunstancia, el nivel medio superior de la
UAEMEéx ha considerado necesario, ademas de
actualizar y fortalecer su Sistema de Evaluacion
Curricular, adherirse al proceso nacional de
evaluacibn de planteles cuyos resultados
determinarantantoelingresocomolapermanencia
en el SNB, entendiendo la pertenencia a este
Sistema “como un reconocimiento —sustentado
en evaluaciones confiables— a la buena calidad
de un plantel educativo que ha hecho suyos los
principios de la RIEMS” (SNB-Comité Directivo,
2010:3).

Para ello, el nivel medio superior de la UAEMéx
asume las politicas, directrices, criterios,
indicadores, referentes, estandares y otros
elementos que constituyen el marco desde el

cual se evaluaran los asuntos mas relevantes
del quehacer académico y directivo de un plantel
educativo de nivel medio superior en México,
a través de la participacion de Organismos
Evaluadores creados ex profeso.

En relacion con el ingreso, estas evaluaciones
se centraran en la valoracion de pertinencia,
suficiencia, idoneidad o simple existencia de
ciertos componentes y procesos (normativa,
actores, estrategias didacticas, recursos,
infraestructura) con que cuenta cada plantel,
asi como en los compromisos que éste asume
al adoptar los principios de la RIEMS y el MCC.
La permanencia se decidira por medio de otra
evaluacion. En ella los asuntos centrales a
valorar, ahora en términos eficacia y eficiencia,
seran los relacionados con los desempefios y
logros de alumnos, docentes, directivos y demas
integrantes de los planteles, ademas de mejorar
—0 por lo menos mantener— las condiciones que
determinaron su incorporaciéon una vez cubiertos
los requisitos y estandares. La evaluacién que
acredita la permanencia de un plantel registrado
en el SNB se realizara periédicamente, en funciéon
de un numero determinado de generaciones de
alumnos a las que se dara seguimiento durante
su trayectoria escolar y su ingreso a la educacion
superior o al ambito laboral, segun proceda (SNB-
Comité Directivo, 2009).

Marco filosoéfico

Como punto de partida en el disefio curricular, es
necesario definir con claridad el tipo de hombre
y de mujer que se espera formar, pues de ello
deriva a su vez la concepciéon del proceso
educativo, la escuela y los agentes responsables
de su consecucion.

Recuperando la postura educativa plasmada en el
CBU-2003, el bachillerato de la UAEMéx asume
como intencién principal la formacién integral
de estudiantes reflexivos, criticos, creativos y
conscientes de su realidad, capaces de poner en
accion los recursos necesarios para adaptarse
a las condiciones de la sociedad actual. Pero al
mismo tiempo, atendiendo al espiritu universitario
que le cobija, busca formar seres humanos sanos,
unicos, irrepetibles y valiosos, capaces de aceptar
las diferencias y ejercer la tolerancia, el respeto, y
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el aprecio por la diversidad y la dignidad humana.
Para lograr lo anterior y a la luz del momento
histérico y del entorno social mediato e inmediato,
el curriculo® del bachillerato (incluidos el plan
y los programas de estudio, las relaciones de
convivencia en el aula y la escuela, los enfoques
tedrico-metodologicos, los materiales curriculares,
la infraestructura escolar y la capacidad de gestion
del cuerpo directivo y escolar), se concibe dentro
del paradigma holista del aprendizaje que permite
considerar todos los componentes esenciales para
el logro de los propésitos, incluido el desarrollo de
las competencias?' que el marco contextual actual
exige, como un sistema articulado.

La propuesta holista en la formacion del
estudiante de bachillerato

Ante el hecho incuestionable de que la sociedad
actual, cada dia mas compleja e interrelacionada
globalmente, requiere del estudiante nuevas
respuestas para entender, percibir, utilizar vy
transformar el mundo que le rodea, se recurre
al paradigma educativo holista con enfoque
integrador, incluyente, participativo y critico para
definir la formacién del bachiller. EI argumento
que sustenta esta decision se encuentra en su
capacidad de articulacion con el momento y las
responsabilidades histoéricas, y en la congruencia
que presentan con la actual dimension temporal
y espacial del mundo.

El denominado paradigma holista pretende
superar los multiples problemas generados por
la especializacidon excesiva, la fragmentacion del
conocimiento, la tecnificacion, la transformacion
progresiva de los valores sociales y del sentido
de la vida. Busca dar coherencia a los procesos
de cambio (sean éstos personales, grupales,
sociales) y superar la ruptura que existe entre
la transformacion global y el estancamiento de
las estructuras intrasubjetivas, resultado de la
preservacion de paradigmas obsoletos.

Al asumir el enfoque holista como filosofia
educativa se vuelve imprescindible considerar

la integracion del estudiante para si y para su
entorno, reconociendo que como ser humano
busca significacion en los componentes de
su desarrollo y no solamente en los datos e
informaciones.

La formacion del bachiller a partir de esa
vision presupone la definicién, aprehension e
integracion de diferentes campos de formacion
en un espacio comun en el que:

* Se propone que la educacion se convierta
en un fendbmeno social que propicie
una relacion humana dinamica, flexible,
abierta al cambio y respetuosa de la
diversidad.

e Se busca la consolidacion de una
conciencia critica aplicable a diferentes
contextos y a la vida de los educandos,
desde una amplia perspectiva: moral,
cultural, ecolbgica, economica,
tecnologica, politica, cientifica y social.

* Sereconoce que todos los seres humanos
poseen vastos y multiples potenciales
que recién se empiezan a comprender.
La modificabilidad de la inteligencia
humana se explica como la posibilidad
de aprender y desarrollar nuevas
habilidades, capacidades, aptitudes y
actitudes, en funcion de los diversos
estilos de pensamiento que debemos
respetar.

* Se plantean modos de conocer intuitivos,
creativos, fisicos y contextuales,
fuertemente vinculados con las
emociones, actitudes y valores.

e Se concibe al aprendizaje como un
proceso dinamico e integrador, en el que la
confianza, el autoconcepto, la autoestima
y la motivacibn propia adquieren un
papel relevante en el desarrollo personal
(GATE, 1991).

20 Desde el enfoque procesual de Gimeno Sacristan, el curriculo es el objeto que se construye culturalmente en el proceso de configuracién, implantacion, concre-
cién y expresion de determinadas practicas —politicas, sociales, administrativas, institucionales, pedagogicas, epistemolégicas— que se dan en torno a las prescrip-
ciones educativas; un campo en donde inciden multiples fuerzas y agentes que determinan su configuracion, resultado de las diversas intervenciones individuales
y colectivas, tanto de los sujetos como de los elementos que operan en el mismo (Sacristan, 1998: 13-64).

21 Segun Bruner, el curriculum debe consistir en una serie de prerrequisitos de conocimientos y habilidades que han de ser adquiridos por el individuo, con el
incentivo de acceder a niveles de competencia cada vez mayor conforme se avanza (Bruner, 2001: 83).
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El paradigma holista busca sensibilizar y hacer
consciente al individuo de sus potencialidades,
le permite comprenderse a si mismo, entender la
relacion que guarda con su entorno inmediato y
asumir compromiso y responsabilidad para actuar
en la realidad.

En la concepcion holista, el estudiante es un
ser pleno, poseedor de los sentidos, inteligencia
y capacidad para conocer y desentrafiar los
secretos de la naturaleza en la busqueda de
la explicacion y comprension del mundo real; al
mismo tiempo, es una persona creativa de forma
inherente, depositaria de necesidades y talentos
unicos de tipo fisico, emocional e intelectual con
capacidad ilimitada para aprender en y para toda
la vida.

En congruencia con lo anterior, se resignifica la
palabra educacion, entendida en su acepciéon de
“extraer”, como tener la suficiente pasion para
descubrir la grandeza que se encuentra dentro
de cada persona; al mismo tiempo, como el
medio fundamental para aprender a vivir juntos,
desarrollando nuevas formas de convivencia
basadas en el pluralismo, el entendimiento mutuo
y las relaciones democraticas, donde la percepcion
y la vivencia de la diversidad permiten construir y
reafirmar la propia identidad, respetando a cada
quien como es, con sus caracteristicas biologicas,
sociales, culturales, de personalidad y dando a
cada persona un trato justo que no atente contra
su dignidad (OREALC/UNESCO, 2007).

La educacién se convierte asi en la fuerza
que constituye el instrumento mas poderoso
para realizar un cambio; desafia a modificar
el pensamiento para enfrentar la complejidad
creciente, la rapidez de los cambios y lo
impredecible que caracteriza a nuestro mundo,
derribando las barreras tradicionales entre las
disciplinas, para finalmente concebirlo como una
unidad (Morin, 2001).

La educacion holista no sélo forma al individuo
de manera integral, también se acompafia del
desarrollo de una mente abierta, capaz de visionar
el cosmos y la unién de éste con el universo; aqui
se vincula la complejidad, donde todo necesita

de cada una de sus partes, y éstas del todo en
una relacion abierta y unificadora, no reductora,
capaz de concebir el conocimiento, la persona y
su entorno como un todo (Gallegos, 2007).

Se conceptualiza a la institucién educativa (a
la escuela) como el espacio de aprendizaje,
donde el alumno potencializa sus conocimientos,
habilidades, destrezas y valores para direccionar
su vida futura y enfrentar eficazmente los retos
que se le presentan. Concordante con este
planteamiento existe una concepcién de lo
educativo como lo que forma para la vida y en
la vida; que considera la formacion del hombre
que la sociedad y el mundo de hoy requieren,
en la convivencia social, la autoestima, la
aprehension del mundo y el uso de las estrategias
argumentativas.

En la vision holista, el papel del docente es
esencialmente el de la mediacion??, sin dejar
a un lado su rol de experto y de profesional
en la practica reflexiva; es quien conjuga el
conocimiento con un adecuado conjunto de
herramientas pedagogicas y quien propone a sus
alumnos situaciones de aprendizaje que tengan
en cuenta todas las dimensiones del ser humano:
mente, cuerpo y emocion.

En este nuevo paradigma, el docente-mediador
debera atender eficientemente las acciones de
planeacion estratégica, seguimiento, evaluacion
y retroalimentacion continua, para facilitar
la promocién de competencias educativas,
proponiendo, explicando y reconstruyendo
colectivamente los procesos de aprendizajes.

En este contexto, los alumnos han de encontrar
las condiciones adecuadas para el desarrollo
pleno de sus capacidades y potencialidades;
de su razon y de su sensibilidad artistica, de su
cuerpo y de su mente; de su formacion valoral y
social; de su conciencia ciudadana y ecolégica.
Deben aprender a ejercer tanto su libertad como
su responsabilidad; en su sexualidad; al convivir
y a relacionarse con los demas; al sentirse
parte esencial de su comunidad y de su pais; al
cuidar y enriquecer nuestro patrimonio natural,

22 Un mediador del aprendizaje propicia el movimiento de un estado inicial de no saber, poder o ser a otro cualitativamente superior de saber y ser, por lo que se

transciende el aqui y el ahora.
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historico y cultural; al sentirse contemporaneos y
continuadores de quienes han contribuido a crear
al México libre y democratico en que vivimos
(Gobierno Federal, 2007).

El papel del alumno también cambia radicalmente,
se convierte en un ente estratégico, auténomo,
seguro de si mismo, que desarrolla estrategias
cognitivas para la busqueda, adquisicion,
elaboracién, procesamiento y recuperacion
sistematica de informacion, integrandola a sus
saberes previos y traduciéndola en aprendizajes
significativos; capaz de tomar decisiones en su
vida cotidiana y de integrarse a equipos de trabajo
y proyectos conjuntos para la resolucion de los
problemas del colectivo en el cual se desarrolla.

La perspectiva holista también recupera el
desarrollo de competencias en los individuos,
entendidas como estructuras complejas de
atributos (conocimientos, valores, actitudes y
habilidades), que permiten desempefios eficientes
en situaciones especificas; en la medida que, a
través de ellas, el individuo integra y relaciona
atributos y tareas, incrementa su capacidad
de actuacion intencional en varias acciones
simultaneas, sin perder de vista el contexto y la
cultura del lugar en donde se desenvuelve.

Marco epistemologico y psicopedagogico

En este marco se reconocen los grandes
planteamientos, de caracter psicolégico,
pedagogico y epistemoldgico que orientan la toma
de decisiones en el Curriculo del Bachillerato
2009 respecto al qué, como y por qué aprender.
Destacan en el tres componentes esenciales:
el constructivismo, como marco explicativo del
propio proceso de aprendizaje, el enfoque basado
en competencias, como la perspectiva que
orienta los propoésitos generales del bachillerato
(en términos de un perfil de egreso relevante y
pertinente) y el paradigma del aprendizaje, como
el modelo asumido para conducir los procesos de
intervencion en el aula.

El constructivismo

Elmarco explicativoque articulé elanalisisylatoma
de decisiones respecto a la practica docente en el
CBU-2003 fue el constructivismo. Reconociendo
su potencial y vigencia para apoyar el logro de los
propédsitos del bachillerato, asi como la necesidad
de consolidarlo como una postura asumida y
asimilada por la comunidad académica del nivel
medio superior de la UAEMéx, se recupera como
uno de los elementos basicos que caracterizan
este curriculo.

El constructivismo es una postura particular
explicativa de la forma en la que es posible
obtener conocimiento de la realidad circundante;
de acuerdo con ella, cada persona construye
(y conoce) su realidad de manera subjetiva e
idiosincratica, pues parte siempre de sus propias
observaciones, analisis y reflexiones.

Desde la perspectiva constructivista, el
estudiante es un ser activo que recibe y procesa
informacién en el aula para construir su propio
conocimiento sobre la realidad. En consecuencia,
el conocimiento que logra no es una copia fiel de
la misma, sino una construccion interna, activa
y personal. Los instrumentos que utiliza para
realizar esa construccion son fundamentalmente
los esquemas?® que ya posee, es decir, con los
que ya previamente construy6 una relacion con el
medio que le rodea.

En este momento el constructivismo es una
posicion compartida por diferentes tendencias
de la investigacién psicolégica y educativa. La
coincidencia de estas diversas perspectivas en
cuanto alavisién activa del sujeto (del alumno para
nosotros) en la construcciéon del conocimiento ha
permitido una complementariedad enriquecedora
entre sus aportaciones. De ellas se recuperan
como fundamento en el curriculo del bachillerato
de la UAEMéx las siguientes:

1. El conocimiento, tanto fisico como social,
se construye intrapsiquicamente, es
decir, no se aprehende o descubre de la

2 Un esquema es la representacion (o herramienta mental) de una situacién concreta, o de un concepto, que permite manejarlos internamente y enfrentarse a
situaciones iguales o parecidas en la realidad. Los esquemas pueden ser muy simples o muy complejos, muy generales o muy especializados, pero la interaccion
constante con la realidad hara que los esquemas del individuo vayan cambiando. Es decir, al tener mas experiencia con determinadas tareas, las personas vamos

utilizando esquemas cada vez mas complejos y especializados.
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realidad. El desarrollo cognitivo se origina
en gran parte por la actividad del sujeto y
su interaccién con el medio que le rodea
mediante dos mecanismos basicos:
acomodaciony asimilacion. La asimilacion
implica la inclusibn en la estructura
cognitiva de elementos externos ajenos
a la misma. La acomodacion supone
una modificacion y reorganizaciéon de los
elementos ya existentes. La complejidad
de estos procesos y, por lo tanto, el nivel
de desarrollo cognitivo dependen, a su
vez, del estadio biolégico del sujeto®
(Piaget, 1979). Ambos condicionan el
tipo de tareas que el alumno es capaz
de realizar,® y con ello la calidad de su
aprendizaje. De estoseinfierelarelevancia
de considerar la estructura cognitiva
del estudiante durante todo el proceso
de disefio curricular e instruccional, es
decir, al proponer objetivos, seleccionar
contenidos y disenar actividades de
ensefianza.

El sujeto es un ser eminentemente social
y su conocimiento es producto de la
interaccién social y de la cultura Todos
los procesos psicolégicos superiores
(comunicacioén, lenguaje, razonamiento,
etc.) se adquieren primero en un contexto
social y luego se internalizan. Pero, al
mismo tiempo, esta internalizacion esta
determinada por el uso de un determinado
comportamiento cognitivo en un contexto
social (Vygotsky, 1988). Esta idea sugiere
la necesidad de que el aprendizaje no
sea considerado como una actividad
individual, pues se ha comprobado
que el alumno aprende de forma mas
eficaz cuando lo hace en un contexto
de colaboracion e intercambio con sus
compafieros realizando interacciones de
tipo social, como la discusion o el trabajo
en grupo. De aqui la importancia de la
inclusién del trabajo colaborativo como
actividad detonadora del aprendizaje.

3. Cada alumno es capaz de aprender por

si mismo una serie de aspectos de la
realidad que tienen que ver con su nivel
de desarrollo cognitivo, pero siempre
habra otros aspectos de la misma
que soblo puedan estar a su alcance
a través de la mediacion de alguien
con mayor experiencia: un adulto, un
compafero aventajado o el maestro. La
distancia entre el nivel real de desarrollo,
establecido por la capacidad de resolver
independientemente un problema,
y el nivel de desarrollo potencial,
determinado mediante la resolucién de
un problema bajo la guia de un adulto o
en colaboracién con un companero mas
capaz, se denomina zona de desarrollo
préoximo (ZDP) y define el area de accién
del profesor o de la accién educativa,
asi como el papel fundamental que
ambos tienen en el desarrollo de nuevas
estructuras mentales (Vygotsky, 1988).

El aprendizaje debe ser una actividad
significativa para la persona que aprende
y dicha significatividad esta directamente
vinculada con la existencia de relaciones
entre el conocimiento nuevo y el que ya
posee (ideas, experiencias previas). El
aprendizaje resulta muy poco eficaz si
consiste simplemente en la repeticion
mecanica de elementos (aprendizaje
memoristico) que el alumno no
estructura formando un todo relacionado
(aprendizaje significativo). Para que la
significatividad se dé es imprescindible
que el estudiante exhiba, reconozca y
utilice sus conocimientos previos, aunque
éstos no sean totalmente correctos?
(Ausubel, 1972). Por lo tanto, resulta
fundamental no sbélo conocer estas
representaciones previas que los alumnos
tienen, sino también analizar el proceso de
interaccion entre el conocimiento nuevo y
el conocimiento previo. De esta manera,
no es tan importante el producto final que

2 De acuerdo con Piaget (1979), el desarrollo evolutivo de la inteligencia es un proceso dinamico que pasa por diversos estados o estadios de equilibrio: sensomo-
tor (de 0 a 2 afios), preoperacional (de 2 a 7 afios), de las operaciones concretas (de 7 a 14 afios) y de las operaciones formales (de los 14-15 afios en adelante).

25 En funcion del estadio en el que se encuentre.
% Las ideas preconcebidas o preconceptos pueden ser ideas incorrectas basadas en errores de observacion o de rigor légico de los razonamientos; pero también

pueden ser paradigmas individuales, elaborados por el alumno para interpretar su propia experiencia y, por ende, visiones Utiles del mundo, que deben ser respe-
tadas (Gomez, 1996).
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emite el alumno como el proceso que le
lleva a dar una determinada respuesta.
La tarea del docente consiste en proponer
suficientes organizadores previos, esto
es, mecanismos 0 puentes cognitivos,
que pueden serle utiles al alumno para
establecer relaciones adecuadas entre el
conocimiento nuevo y el previo, o bien,
para pasar de un conocimiento menos
elaborado o incorrecto a un conocimiento
mas elaborado, desarrollando una
comprensién?” adecuada.

Ahora bien, partir de este marco explicativo,
es posible conceptualizar el propio término
aprendizaje y todo lo que de él se deriva. Para
el logro de los fines bachillerato de la UAEMéx
sera importante un compromiso de la practica
educativa con la busqueda del aprendizaje
significativo, reflexivo, situado y colaborativo.
Adicionalmente se acota lo referente al concepto
de aprender a aprender.

El aprendizaje significativo

Aprender significativamente supone la posibilidad
de atribuir significado a lo que se va aprendiendo
a partir de lo que ya se conocia, estableciendo
vinculos sustantivos y no arbitrarios entre el nuevo
contenido y lo que ya se sabia (los conocimientos
previos).

Ante la nueva informacion presentada, se produce
una revision, modificacion y enriquecimiento
de los conocimientos previos y estructuras de
pensamiento, estableciendo nuevas conexiones
y relaciones que aseguran la funcionalidad y la
memorizacién comprensiva de lo aprendido.

Se entiende que un aprendizaje es funcional
cuando la persona que lo ha llevado a cabo puede
utilizarlo efectivamente en una situacion concreta
pararesolverun problema determinado, en nuevas
situaciones o para efectuar nuevos aprendizajes.
Desde esta perspectiva, la posibilidad de aprender
se encuentra en relacion directa con la cantidad y
calidad de los aprendizajes previos realizados y
a las conexiones que se establecen entre ellos.

Cuanto mas rica en elementos y relaciones
es la estructura cognitiva de una persona,
mas posibilidades tiene de atribuir significado
a materiales y situaciones novedosos vy, por
lo tanto, mas posibilidades tiene de aprender
significativamente nuevos contenidos.

Por otro lado, el aprendizaje significativo supone
que la informacion aprendida es integrada a
una amplia red de significados que se ha visto
modificada, a su vez, por la inclusion del nuevo
material.

Las condiciones para conseguir aprendizajes
significativos son que el material por aprender
sea potencialmente significativo, que el alumno
disponga de los conocimientos previos que le
permitan abordar el nuevo aprendizaje y asignar
significados, y que posea una actitud favorable a
su realizacion (suficientemente motivado).

Los mecanismos y estrategias que adopte el
profesor deberan estar regidos por un principio
general: partir de los conocimientos previos
del alumno, pero no quedarse en este punto,
sino avanzar a través de la construccion de
aprendizajes significativos hacia el logro de las
metas deseadas.

Como aspectos a considerar en el disefio de
experiencias de aprendizajes significativas
podemos mencionar las siguientes:

a) Debe existir una distancia 6ptima entre
lo que sabe el alumno y lo que se le
presenta en el nuevo material. Si el
material es demasiado complejo puede
generar bloqueos al no poder atribuirsele
significados, o bien, puede generar
aprendizajes mecanicos 0 memoristicos.
En cambio, si es muy sencillo, puede no
producir la necesidad de revisar nuevas
cosas al poder resolverse con lo que se
posee previamente, en ambos casos
puede generarse desmotivacion.

b) Cuanto mas semejante sea una situacion
de aprendizaje a aquéllas en las que ese
aprendizaje se aplica, mejores resultados

27 Para Ausubel (1972), aprender es sindnimo de comprender. Por ello, lo que se comprenda sera lo que se aprendera y recordara mejor porque quedara integrado

en la estructura de conocimientos del estudiante.
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se obtendran, particularmente a nivel
de la motivacion de los estudiantes. Los
alumnos descubren la utilidad practica de
los contenidos de aprendizaje, al mismo
tiempo que los aprenden.?®

El aprendizaje significativo se manifiesta a través
de comportamientos del alumno que normalmente
no se generan en el aprendizaje tradicional:
cuestiona sus conocimientos previos; reorganiza
sus conocimientos a la luz de nueva informacion;
transfiere esos conocimientos a otras situaciones
o contextos;?*® descubre los principios en que
se basa ese conocimiento; es consciente de su
propio aprendizaje y aplica este proceso (aprender
a aprender) a otras experiencias escolares y
extraescolares.

En este marco de ideas, requiere mencién
especial el concepto de confiicto cognitivo.

El aprendizaje se produce como consecuencia
de la interaccion entre el que aprende y los
contenidos de aprendizaje, lo cual genera un
cambio en su estructura de pensamiento y le
permite perfeccionar sus teorias sobre el mundo.
La estructura de pensamiento esta constituida
tanto por conceptos como por procedimientos y
actitudes, los cuales cambian y evolucionan como
fruto de la interaccion entre otros sujetos y objetos,
en un proceso social y constructivo, cuyo principio
basico es la equilibracion (Piaget, 1979). Cuando
nuestras concepciones sobre la realidad y lo que
ocurre en ésta no coinciden, es decir, cuando
nuestros esquemas entran en contradicciéon, se
produce una situacién de desequilibrio cognitivo
o conflicto cognitivo que constituye el “motor”
del aprendizaje. En busqueda de una solucion,
el ser humano construye respuestas, se plantea
interrogantes, investiga, descubre, hasta llegar al
conocimiento que lo hace restablecer el equilibrio.
Dentro de esta perspectiva, la actividad por la cual
el estudiante reestructura sus esquemas mentales
constituye el mejor o quiza el Unico camino para
que consiga un verdadero aprendizaje. La accién
pedagogica en este marco debera estar orientada
a crear un ambiente rico y estimulante en el
cual no existan obstaculos para que el alumno
despliegue su actividad autoestructurante.

Los esquemas de conocimiento del estudiante sélo
pueden ser modificados si él es consciente de lo
que sabe y de lo que no, es decir, si ante la nueva
informacién presentada siente que sus ideas
previas son insuficientes. El objetivo es provocar
en los estudiantes conflictos que generen el
desequilibrio de sus esquemas de conocimiento,
lo cual sélo sera posible si el estudiante encuentra
desafiante y motivante la superaciéon de los retos
planteados. Sucede a menudo que los estudiantes
“aprenden” cosas sin cambiar verdaderamente sus
esquemas mentales, se trata de los aprendizajes
memoristicos o superficiales a los que hace
referencia Ausubel (1972); éstos se realizan sin
esfuerzo por entender, resultan suficientemente
utiles para las demandas requeridas en las tareas,
pero no se conservan a largo plazo.

El aprendizaje reflexivo

El aprendizaje reflexivo es aquel que prioriza
el pensamiento y no sélo la memoria o el
conocimiento en si mismo; aquel que se produce
porque el alumno aprende reflexionando sobre lo
que aprende:

El fundamento racional que lo sustenta
puede reducirse a un simple enunciado:
el aprendizaje es una consecuencia del
pensamiento. Soélo es posible retener,
comprender 'y usar activamente el
conocimiento mediante experiencias
de aprendizaje en las que los alumnos
reflexionen sobre lo que estan aprendiendo
y con lo que estan aprendiendo (Perkins,
2001: 21).

Siguiendo a Ausubel (1972), comprender es
sinbnimo de aprender significativamente y, por lo
tanto, de poseer un conocimiento que puede ser
recordado y utilizado a largo plazo. Actualmente
varios autores hacen énfasis en trabajar en el
aula una pedagogia de la comprensién con la
cual sea posible trascender el conocimiento fragil
y pobre que la escuela ofrece (Ausubel, citado en
Gardner, 2000; Perkins, 2004).

28 Lalinea pedagogica basada en la problematizacion permite ir en esta direccion. Constituye un proceso donde el punto de partida del aprendizaje es el problema
a resolver, y es a partir de su resolucién (el reto) que se van adquiriendo los aprendizajes. A esto se suma la motivacién intrinseca por el nuevo aprendizaje, la
adquisicion de conocimientos de manera significativa y la percepciéon inmediata y directa de la utilidad de lo que se esta aprendiendo.

2 Caracteristica central de quien ha desarrollado competencias.
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Segun estos autores, comprender es la habilidad
de pensar (reflexionar) y actuar con flexibilidad
a partir de lo que uno sabe, superando la
memorizacion y el pensamiento y la accion
rutinarios. Si se comprende algo, se es capaz
de desempenarse flexiblemente en relacién con
el mismo: explicar, justificar, extrapolar, vincular
y aplicar de maneras que van mas alla del
conocimiento (el conocer) y la destreza habitual;
si bien esto no significa restar importancia a estas
habilidades basicas.

La vision de la comprension obtenida a través de
la reflexiéon y vinculada con el desempefio desafia
la centralidad de las representaciones. Lo que el
estudiante adquiere no es sélo una representacion
de la realidad, sino una capacidad de accion y
ejercicio maleable sobre ella, indispensable en la
demostracién de desempefio.

La comprension, entonces, lejos de ser un estado
de posesion parece plantearse como un estado
de capacitacion. Entender algo no solo implica
tener mas informacion sino que alude a una
capacidad de hacer, en términos de generar o
producir otras cosas con ese conocimiento. ;,Qué
indicios estarian revelando la comprensién?
Segun Perkins (2004: 82-83) a las actividades
que son posibles de ser desarrolladas a partir
de la comprensiéon se las denomina “actividades
de comprension”: explicacién, ejemplificacion,
aplicacion, justificacion, comparacion y contraste,
contextualizacion y generalizacion, entre otras.
Desde esta perspectiva es posible explicar cual
es la meta de la pedagogia de la comprension:
capacitar a los alumnos para que realicen una
variedaddeactividadesdecomprensiénvinculadas
con el contenido que estan aprendiendo. En este
marco, el aprendizaje es posible de ser pensado
como una consecuencia del pensamiento y de la
reflexion. Todas las actividades de comprension
-explicar, encontrar nuevos ejemplos, generalizar,
etc.- requieren pensar reflexivamente.

El aprendizaje situado
Como uno de los resultados del trabajo de

Vygotsky y otros autores, aparece el concepto
de ensefanza situada en el que destaca la

importancia de la actividad y el contexto para el
aprendizaje, reconociendo que es, ante todo, un
proceso de enculturaciéon en el cual los estudiantes
se integran gradualmente a una comunidad o
cultura de practicas sociales (Diaz, 2003).

Desde esta vision situada, los alumnos
(aprendices o novicios) deben aprender y hacer,
pues ambas son acciones inseparables; ademas,
deben hacerlo en el contexto pertinente y a
partir de practicas educativas auténticas, las
cuales requieren ser coherentes, significativas y
propositivas.

La autenticidad de una practica educativa puede
determinarse por el grado de relevancia cultural de
las actividades en que participa el estudiante, asi
como mediante el tipo y nivel de actividad social
que promueven (Derry, Levin y Schauble, 1995,
cit. en Diaz, 2003). Supone, entre otras cosas,
que los educandos aprendan involucrandose en
el mismo tipo de actividades que enfrentan los
expertos en diferentes campos del conocimiento.
Contrario alaensenanzatradicional, el aprendizaje
situado ocurre en contextos significativos,
enfrentando problemas y situaciones reales,
siempre con el tutelaje del docente que promueve
la reflexibn en la accién y el aprendizaje de
estrategias adaptativas y extrapolables.

En un modelo de ensefianza situada, la influencia
de los agentes educativos se potencializa y se
traduce en practicas pedagoégicas deliberadas,
en mecanismos de mediacién y ayuda ajustada
a las necesidades del alumno y del contexto, asi
como en estrategias centradas en el aprendizaje
colaborativo o reciproco.

En este marco el aprendizaje se entiende como
los cambios en las formas de comprension y
participacion de los sujetos en una actividad
conjunta. Debe percibirse también como un
proceso multidimensional de apropiacion cultural,
es decir, una experiencia que involucra el
pensamiento, la afectividad y la accion (Baquero,
2002).

De acuerdo con Diaz Barriga (2003), entre las
estrategias para el aprendizaje® significativo

% Por estrategia de ensefianza o estrategia docente entendemos los procedimientos que el profesor o agente de ensefianza utiliza de manera flexible, adaptativa,
autorregulada y reflexiva, para promover el logro de aprendizajes significativos en los alumnos.
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centradas en el aprendizaje experiencial vy
situado, que se enfocan en la construccion
del conocimiento en contextos reales, en el
desarrollo de las capacidades reflexivas, criticas
y en el pensamiento de alto nivel, asi como en la
participacion en las practicas sociales auténticas
de la comunidad, se encuentran el aprendizaje
centrado en la solucidon de problemas auténticos,
el analisis o estudio de casos, el método de
proyectos , las practicas situadas o aprendizaje
in situ en escenarios reales, el aprendizaje en
el servicio, el trabajo en equipos cooperativos,
los ejercicios, demostraciones y simulaciones
situadas, el aprendizaje mediado por las nuevas
TIC

El aprendizaje colaborativo

También como resultado de las aportaciones de
Leo Vygotsky, ademas de elemento importante
en la concrecion del aprendizaje situado,
surge este modelo inserto en los paradigmas
educativos integradores. De acuerdo con él, los
procesos de aprendizaje deben conducirse de
una manera dinamica, facilitando relaciones de
cooperacion y comunicacién entre iguales dentro
de la comunidad de aprendizaje y en ambientes
educativos abiertos que propicien la construcciéon
del conocimiento.

Los intercambios de conocimientos, Ia
construccion de un saber comun en funcién
de los acontecimientos que se producen y de
los objetivos y necesidades del colectivo son el
principio de la nueva organizacién del trabajo.
Como dice Pierre Veltz:

No solamente existe comunicacion entre
las tareas, sino trabajo-comunicacion.
Un individuo (o grupo) ya no pertenece
unicamente a una simple cadena jerarquica.
Estd conectado horizontal y verticalmente
con un numero cada vez mayor de individuos
(o grupos). La tarea existe Unicamente
como nudo de una red de cooperacion cuya
geometria es variable y capaz de funcionar
solamente con protagonistas que tengan un
elevado grado de autonomia (Giry, 2002:
10).

Segun las investigaciones de Johnson (1981, cit.
en Coll, 2003), las relaciones entre iguales (entre
alumnos, por ejemplo) desarrollan el proceso

de socializacibn en general, la adquisicion
de competencias, el control de los impulsos
agresivos, el grado de adaptacién a las normas
establecidas, la superacién del egocentrismo, la
relativizacion progresiva del punto de vista propio,
el nivel de aspiracién e incluso el rendimiento
escolar.

En una situacién cooperativa derivada de esta
relacion entre iguales, los objetivos de los
participantes estan estrechamente vinculados
de tal manera que cada uno de ellos puede
alcanzar sus objetivos si y solo si los otros
alcanzan los suyos; los resultados perseguidos
y alcanzados benefician, por lo tanto, a todos los
participantes de esta relacion.

En el nuevo modelo tendra que fomentarse
el aprendizaje en la cooperacion, en el
intercambio, la deliberacion y el desarrollo de
habilidades y competencias relativas a lo que
se ha denominado la inteligencia interpersonal
e intrapersonal (Mir, C. (Coord.) (1998). No
exclusivamente entre los alumnos, sino entre
todos los grupos que intervienen en este
proceso: docentes, directivos, administrativos,
padres de familia, etcétera.

Aprender a aprender

Una de las conclusiones mas elementales a las
cuales ha arribado la psicologia del aprendizaje
es la siguiente: los seres humanos no solamente
aprenden, también aprenden a aprender; es decir,
a crear conceptos y comportamientos que sirven
al aprendizaje en si mismo.

La investigacion ha mostrado que las
personas, desde la temprana infancia,
se forjan ideas sobre lo que es un buen
aprendizaje (cuales son las estrategias mas
utiles para leer, comprender y memorizar,
por ejemplo). Con la edad, estas estrategias
se vuelven mas sofisticadas y en algunos
estudiantes llegan a ser sumamente sutiles
(Perkins, 2003: 121).

Normalmente este proceso ocurre de manera
espontanea en los alumnos, pero es posible
orientar el proceso de aprendizaje para utilizar
estrategias especificas que desarrollen esta
habilidad. Aprender a aprender implica:
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1. Reconocer el estilo personal para aprender,
solo y con otros.

2. Identificar los elementos que promueven el
propio aprendizaje y detectar aquellos que lo
dificultan.

3. Ser capaz de influir propositivamente para
hacer que se den las condiciones y el ambiente
propicio para el aprendizaje, y saber como
aprender de y en las distintas experiencias de
la vida (Monereo, 2000: 23).

El desarrollo de la habilidad de aprender a
aprender se vera reflejada en el mejoramiento de
cualidades, habilidades y aptitudes especificas,
tales como: respeto y autonomia en el proceso
de aprendizaje; un sentido de pertenencia e
identidad con la comunidad; la practica de
construcciéon permanente del conocimiento;
la capacidad de autoevaluacion para valorar
su trabajo y renovarse a cada momento; una
conciencia analitica, reflexiva y critica; ademas
del fortalecimiento de su autoestima en cuanto
que debe aceptarse en sus particularidades para
proyectar satisfactoriamente su imagen frente al
grupo social.

La capacidad de aprender a aprender esta
estrechamente ligada ala capacidad de reflexionar
sobre el propio proceso de construccion de
conocimiento, asi como la de controlar los
procesos cognitivos que lo determinan para hacer
crecer aquellas habilidades que propicien los
cambios de conducta necesarios para el desarrollo
y la socializacion. Esto es lo que se conoce
como metacognicion, la habilidad para pensar
sobre el pensamiento, para tener conciencia
de la capacidad de solucionar problemas, y
para supervisar y regular los propios procesos
mentales.

La metacognicién es fundamental en el paradigma
del aprendizaje, pues solo a través de la toma de
conciencia acerca de lo que se aprende y como
se aprende es posible determinar estrategias
de solucién ante el problema individual de
construccion del conocimiento.

El enfoque basado en competencias (EBC)

La perspectiva centrada en las competencias se
presenta como una opcion alternativa en el terreno
delaeducacionque podria permitirrealizarmejores
procesos de formacion académica. A pesar la
discusién abierta que este enfoque ha planteado,
diversos autores reconocen como algunas de sus
ventajas potenciales la posibilidad de modificar los
modelos de ensefianza y replantear el sentido del
aprendizaje en el contexto escolar (Diaz Barriga,
2006; Coll, 2007).

El EBC sugiere por ejemplo, incrementar la
posibilidad de que el aprendizaje sea significativo,
relevante, util, integral y diversificado al desarrollar
la capacidad propia de razonamiento con un
conjunto de habilidades que permitan resolver
situaciones cotidianas, superando con ello la
formacion tradicional centrada en la adquisiciéon y
reproduccion de informacion.

Los mismos autores, sin embargo, recomiendan
una explicitacion de los significados conceptuales
de este enfoque cuando es adoptado como
elemento de innovacioén curricular.

Dada la adecuacion de este curriculo en torno
al enfoque basado en competencias, se ha
considerado importante definir en este marco los
significados basicos relacionados con el mismo.

El concepto de competencia

Una competencia puede conceptualizarse
como una cualidad intrinseca de la persona en
términos de capacidad o aptitud para hacer algo,
determinada por la presencia de un conjunto
integrado y articulado -un sistema- de atributos
diversos, a los que varios autores refieren como
recursos.®' (Perrenoud, 1999)

Para haceralgo, la personarecurre a este conjunto
de recursos y los moviliza, en el sentido de poner
en juego, poner en accion (activar) o utilizar.®?

La exigencia de accion (de hacer algo) a la que
responde la competencia puede ser muy diversa,
pero, en general, es una actividad que requiere un

31 Estos recursos pueden ser de diversos tipos: conceptuales, procedimentales, actitudinales, contextuales, metacognitivos, sensoriales, etcétera.

32 El desempeiio de la competencia también estara determinado por la seleccion de los recursos que cada persona considere pertinentes.
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procesamiento complejo o de orden superior de
los recursos, para ejecutar tareas o actividades
también complejas, tales como detectar, identificar
y resolver problemas, tomar decisiones o lograr
objetivos.

Lacompetenciatienelacualidad de sertransferible,
es decir, de demostrarse en diversas situaciones
(comunicativas, cientificas, sociales, cotidianas),
escenarios (personal, interpersonal) y contextos
(la escuela, la familia, el empleo, la vida), y no
exclusivamente en aquel donde se desarrollo;
por lo tanto, estos ambitos de aplicacion pueden
caracterizarse como analogos, distintos, nuevos,
auténticos, adidacticos y hasta retadores.??

La competencia, en tanto una capacidad, es
invisible, esto es, solo se evidencia o demuestra
a través de su expresion externa, el desempenio.
Si la competencia es la capacidad interna de
entrar en accion, desempeio es el resultado
observable de la accion realizada. Perrenoud, Ph.
(1999) hace esta distincion entre competencia y
desempefio al ubicar a la primera en el orden de
las disposiciones mas estables dentro del sujeto,
que estan en la base de la accién y permiten su
realizacion; mientras que el desempefo esta en
el orden de la actividad, del trabajo, de la accion
de un momento.

En general, para decir que la competencia existe
se espera que este desempeio sea eficaz, es
decir, que la movilizacién de recursos conduzca a
la resolucién pertinente, satisfactoria, excelente,
rapida, flexible, creativa, con sentido, constructiva,
transformadora, etc. de la tarea, situacion o
problema.

En resumen, podemos definir una competencia
como la capacidad de usar, movilizar o poner
en accion de manera integrada un conjunto de
recursos, con la intencion de dar respuesta a un
problema o enfrentar eficazmente una situacion
de contexto.

Los contenidos de aprendizaje en el enfoque
basado en competencias (EBC)

De acuerdo con César Coll (1992), los contenidos
son el conjunto de saberes o formas culturales
cuya asimilacion y apropiaciéon por los alumnos
y las alumnas se considera esencial para su
desarrollo y socializacién. Son ademas:

[...] aquello sobre lo que versa Ila
ensefianza, el eje alrededor del cual se
organizan las relaciones interactivas
entre profesor y alumnos -también entre
alumnos- que hacen posible que éstos
puedan desarrollarse y crecer, mediante la
atribucién de significados que caracteriza
al aprendizaje significativo (Coll, 1992: 11).

Al definir los contenidos como saberes culturales,
se incluyen en ellos hechos, conceptos,
principios, habilidades, valores, creencias,
actitudes, destrezas, intereses, habitos, pautas
de comportamiento, etcétera, o desde una
perspectiva mas compleja, competencias,
entendidas como conjuntos integrados de estos
saberes culturales.

Los recursos que una persona pone en
accion al exhibir competencia tienen caracter
diverso: cognitivo, procedimental, actitudinal,
emocional, social, etc. Algunos de éstos, como
los conocimientos, las destrezas o las formas
de conducirse, son adquiridos por la persona a
través de los diversos eventos de aprendizaje que
le proporcionan la experiencia cotidiana externa y
la interaccion social -en la familia, la escuela, el
grupo de conocidos, la comunidad-. Los recursos
adquiridos son integrados al potencial biopsiquico
innato y desarrollados de manera personal y unica
por cada individuo.

Para que una competencia se despliegue es
necesario que el individuo haya adquirido
previamente estos recursos. Dado que la
naturaleza de la competencia es potencial (al ser

% Llama aqui la atencion la posicién de la escuela francesa respecto a la aplicacion de la competencia en contextos determinados o especificos, como el de las
disciplinas (Meireu), o restringiendo las situaciones en las cuales el estudiante debera ejercerlas: una familia de situaciones (CEPEC, De Ketele y Roegiers), una
familia de tareas (Beckers) o un contexto dado (Le Boterf). También aqui se encuentra la posicion de la SEP en torno a las competencias en la educacion preescolar
(situaciones y contextos especificos) o la de Hernandez referida a competencias en el ambito cientifico. Nos parece importante esta postura cuando especificamente
en el contexto escolar se determine con precision el nivel de desarrollo de una competencia, que sera posible lograr en un proceso educativo y a partir del cual se

realizara la evaluacion del aprendizaje.
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una capacidad que puede manifestarse o no, en
funcién de la situacion), el proceso de aprendizaje
escolar sélo puede garantizar, por un lado,
la adquisicion de los recursos (conceptuales,
cognitivos, procedimentales y actitudinales) que
compongan una competencia especifica, y por
otro, el ejercicio de aplicacién integral de estos
recursos en diversas situaciones didacticas,
con la finalidad de incrementar su potencial de
aplicacion.

Estos recursos que la escuela puede ayudar
a adquirir corresponden en el disefio y la
planificaciondidacticaalos contenidos curriculares
propiamente dichos, pero en el entendido de que
ahora se seleccionan y organizan en funcién de su
rol como componentes de la competencia que se
espera desarrollar y no como una relacion lineal
de saberes por aprender, como tradicionalmente
se hace.

Ahora bien, desde el punto de vista del contenido
especifico que se pretende aprenda el alumno,
se identifican también determinadas condiciones
que es preciso tener en cuenta para favorecer su
aprendizaje, uno de ellos es el de su relevancia
social y cultural.

La relevancia y funcionalidad de los contenidos
en el EBC

Los contenidos escolares, ahora entendidos
como componentes de la competencia, deben
ser ante todo relevantes desde el punto de vista
social y cultural. Se ha definido la funcién de
la escolarizacion como un apoyo al desarrollo
y socializacion de los alumnos, a través del
aprendizaje de determinados saberes culturales
considerados imprescindibles para desenvolverse
en un determinado grupo social. Por lo tanto, la
seleccion de los contenidos debe tener en cuenta
este criterio de relevancia social y cultural, pero
ésta se lograra en la medida que la competencia
que integran tenga dicha cualidad de relevancia
en si misma.

Por otra parte, la relevancia de los contenidos
remite también a su funcionalidad, entendida

como la relacion del aprendizaje de un contenido
con su uso en la vida cotidiana; pero también,
y esto es fundamental, con su utilizacion en la
construccion de futuros aprendizajes. Aqui no
debe perderse de vista que la funcionalidad de un
contenido depende de su interaccién integral con
los otros que determinan la competencia.

A partir de las necesidades y condiciones
contextuales descritas en los marcos anteriores,
es posible reconocer los elementos de relevancia
y funcionalidad social, cultural y académica de los
contenidos (como componentes de competencia)
que es necesario abordar en el nivel medio
superior. A continuacion se definen los contenidos
generales, organizados en cinco dimensiones
de formacion relacionadas con su funcionalidad
y relevancia, que el bachillerato de la UAEMéx
desarrollara mediante sus procesos educativos®:
a) Para comprender el entorno altamente
cambiante como resultado del avance cientifico y
tecnoldgico de nuestra era

Dimension cientifico tecnolégica. Incluye
los aspectos relacionados con la construccion
sistematica de los saberes cientificos basicos
que se orienten al analisis y comprension de
las leyes que rigen los fenbmenos relativos a
un determinado ambito de la realidad. Abarca
el conocimiento de las ciencias exactas, de la
naturaleza y sociales, los procedimientos para su
aplicacion y el lenguaje cientifico y especializado
mas apropiado.

Ademas, losrecursos, instrumentosyherramientas
tecnologicas actuales que contribuyen a la
construccién del conocimiento de los objetos y
los espacios cotidianos, los procesos técnicos
industriales, la distribucion de los fendmenos en
el espacio geografico y el medio ambiente; pero,
sobre todo, su relacidon con el desarrollo de la
sociedad y la toma de decisiones que deriva de la
estrecha vinculacion existente entre la actividad
humana y el mundo natural: la importancia del
uso responsable de los recursos naturales, la
preservacion del medio ambiente, el consumo
racional y responsable de los productos, y el
fomento de la cultura de proteccion de la salud

3 Estas dimensiones coinciden en esencia con las seis categorias de competencias genéricas establecidas por el Marco Curricular Comun del SNB. Un analisis
comparativo de su conceptualizacion permite reconocer aproximaciones basicas, resultado de una interpretacion similar de las necesidades contextuales que de-
terminan el perfil de egreso de los bachilleres mexicanos. Ver “Analisis de correspondencia entre el Curriculo del Bachillerato Universitario 2009 de la UAEMéx y el

Marco Curricular Comun de la RIEMS”.
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como elemento clave de la calidad de vida de las
personas.

Independientemente de la vocacion cientifica de
un estudiante, la contribucidén de esta dimension
en la consolidacion del pensamiento es
indudable. Se ha observado que los alumnos que
mejor aprenden ciencias o matematicas no solo
desarrollan una comprensién mas profunda de
los conocimientos, sino ademas, la capacidad de
darles significado, sentido y aplicaciéon; también
desarrollan competencias para instrumentar
procesos de indagacion cuantitativos vy
cualitativos que les conducen a la construccion de
explicaciones bien fundamentadas de situaciones
y fenédmenos diversos.

Esta dimension promueve la formacién cientifica
del alumno y con ella el desarrollo de los métodos
sistematicos de investigacibn y conocimiento
propios del pensamiento en las ciencias: el
planteamiento de preguntas, la generacién de
hipétesis, el razonamiento sobre la experiencia,
la elaboracion de inferencias, etcétera.

Al mismo tiempo, ejercita su capacidad para
desarrollar estrategias de aprendizaje y para
buscar explicaciones de acuerdo con sus
saberes y creencias (contrastandolas con las
construidas en distintos contextos sociales);
propicia el uso creativo de los recursos y fuentes
del conocimiento, el dominio de la terminologia
basica propia de las disciplinas, el habito de poner
en duda sus propias aseveraciones, de buscar
nuevos argumentos y de analizar criticamente las
justificaciones que parezcan evidentes.

b) Para integrar explicitamente el desarrollo de
valores y actitudes

Dimension humanistica.

Lashabilidades cientificasytecnolégicasrequieren
ser abordadas desde un contexto filosofico que les
dé sentido. Asi, el aspecto humanistico se refiere
a los valores, normas y actitudes que permitan
al bachiller actuar consciente, responsable y
libremente, con un alto sentido del deber; la
formacién axiologica pretende desarrollar una
actitud critica para que pueda elaborar juicios
consciente y adecuadamente sustentados, pero

abiertos al cambio, receptivos y respetuosos de
los valores humanos esenciales e inherentes
a la multi e interculturalidad, reconociendo las
repercusiones de sus actos y decisiones en
él mismo y en los diferentes escenarios de su
entorno, sea éste social, cultural, artistico, politico,
entre otros.

En este aspecto se consideran las cualidades
morales, la ética y la sensibilidad que pueden
ser puestas al servicio de los demas; también se
ubica la conciencia de saber y querer hacer lo
correcto para el bien colectivo, y de ser personas
que no soélo sean admirables como pensadoras
o creadoras, sino también como seres humanos
(Gardner, 2000: 283- 284).

Para lograr lo anterior se enfatiza la necesidad
de que el aprendizaje propicie la reflexidon critica-
indagatoria, donde ademas de saber ser, saber
hacer, aprender a aprender, aprender a pensar y
aprender a convivir, el estudiante se reconozca
como protagonista de la realidad, no sélo en
los hechos sino en la toma de decisiones, y en
la valoracion de las consecuencias de sus actos
tanto individuales como colectivos. Se trata
también de promover en el estudiante una ética
integral basada en principios, valores y actitudes
que le permitan asumir su responsabilidad, tanto
ante su propia armonia (llamese mental, fisica
o emocional), como ante el equilibrio social y
ambiental.

Contempla igualmente las competencias que le
permitan ir construyendo su proyecto de vida y
sentando las bases para incursionar en el campo
profesional y laboral.

c) Para comprender mejor su posicion dentro del
entorno y contexto globalizado, que le exigira una
mayor capacidad de adaptacion y de desemperio

Dimension social y para la vida.

Pone énfasis en que el estudiante se identifique
como un sujeto historico social, que lo lleva al
analisis critico de su papel y de las implicaciones
que presentan sus decisiones en los diversos
colectivos con los que participa e interactua. Por
lo tanto, a partir de la comprension de la situacion
politica, econdémica, social, ambiental y cultural
del pais y del mundo, orienta al estudiante para su
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insercion critica, util, competente y responsable
en el entorno, de manera que se reconozca como
un ser humano capaz de incidir y transformar su
realidad.

Esta dimension contempla el avance en el
conocimiento de las caracteristicas de las
representaciones sociales de los alumnos,
sentando las bases para la comprension critica,
reflexiva y respetuosa en la interaccion con
otros, y ademas para el desarrollo de proyectos
colectivos, es decir, para el trabajo colaborativo.

Las competencias que derivan de esta dimension
capacitan a los estudiantes para convivir en una
sociedad cada vez mas plural, para relacionarse
con los demas, cooperar, comprometerse y
afrontarlos conflictos. Adquirir estas competencias
supone ser capaz de ponerse en el lugar del otro,
aceptar las diferencias, ser tolerante y respetar
los valores, las creencias, las culturas y la historia
personal y colectiva de los demas.

Respecto al tiempo historico, el alumnado ha de
experimentar algunos elementos didacticos que
le permitan construir la simultaneidad auténoma
e interrelacionada de los fenbmenos sociales y
sus repercusiones en el horizonte histérico. El
estudio del tiempo histérico puede contribuir a
que el estudiante del nivel medio superior perciba
la realidad social en relieve, por lo tanto, vivirla,
y en su caso, comprenderla con mayor grado de
conciencia y responsabilidad.

Tanto el espacio como el tiempo son
construcciones, producto de las representaciones
qgue nos hacemos de la realidad, lo cual hace que
el alumno tome conciencia de donde venimos,
con quiénes interactuamos y doénde estamos
en el infinito universal del que formamos parte;
la nocién de espacio inserta al individuo en un
contexto cultural, social, geografico y fisico que
le permite interpretar, explicar y hacer una lectura
critica de la realidad.

La idea que se ha tenido del espacio en cada
periodo histérico responde a una cosmovision,
a la representacién del mundo y de la vida, y a
las cuestiones que centran su atencion en la
sociedad, la cultura, la evolucién del hombre
y a la reflexion cientifica de cada momento en

el marco nacional e internacional. La relacion
espacio-tiempo pretende desarrollar habilidades
proyectivas que permitan al alumno caracterizar
y situar un hecho en un sistema interpretativo
y analizar los procesos de decisibn que
determinaron las dinamicas sociales; favorece
también el planteamiento de juicios criticos sobre
las implicaciones espaciales en los conflictos del
mundo de hoy (Trepat, 1998: 186).

d) Para contar con herramientas que le permitan
acceder e interpretar al cumulo de informacion
que se genera cotidianamente

Dimension comunicativa.

Incluye la promocion de una actitud positiva y
abierta a potenciar las diversas competencias
que el estudiante requiere en su desarrollo y
desempefio académico presente, y mas tarde
en el profesional; especificamente la habilidad
para utilizar diversas formas de expresion y
de comunicacién oral y escrita, y la aplicaciéon
funcional de la comprensién lectora y la
redaccion. Por lo tanto, en esta dimensién los
procesos educativos se orientan al desarrollo
de la capacidad de interpretar y comprender el
material escrito y a la promocion del habito de
la lectura, valorando criticamente lo que se lee
y relacionandolo con la realidad especifica del
propio contexto social.

Esto significa reorganizar los procesos de
ensefianza y aprendizaje de la lengua y los
diversos lenguajes de comunicacion, de manera
que en ellos el alumno desarrolle la habilidad y la
actitud para analizar e interpretar adecuadamente
la informacién que el entorno le proporciona,
ademas de construir y comunicar, a su vez,
sus propios mensajes, tengan éstos el caracter
que sea: coloquial, literario, artistico, filoséfico,
cientifico, etcétera.

La lengua es el principal instrumento para
organizar el pensamiento, para aprender
nuevos contenidos, para integrar lo que se esta
aprendiendo a la estructura cognitiva, para
explicar algo y para explicarselo a uno mismo. Por
otro lado, su dominio desarrolla las competencias
que fomentan las relaciones constructivas con
los demas y con el entorno, y que son clave
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para aprender a resolver conflictos y aprender a
convivir.

De igual manera, esta dimensién pretende
atender e impulsar diferentes formas (plastica,
gestual, verbal, etcétera) de manifestar y
comunicar pensamientos, emociones, vivencias,
ideas y opiniones; y también de formarse juicios,
generar ideas, estructurar el conocimiento, dar
coherencia y cohesion a las producciones y
disfrutar escuchando, leyendo o compartiendo
aprendizajes. La elaboracion y apreciacion
artistica cumple un papel central en el saber
comprender y valorar criticamente las diversas
manifestaciones del ser humano, utilizarlas como
fuente de disfrute y enriquecimiento personal, y
considerarlas como parte del patrimonio cultural
de los pueblos. Exige, asimismo, movilizar
como recursos la iniciativa, la imaginacion y la
creatividad.

Finalmente, en la dimensidbn comunicativa
se enfatiza el aprendizaje del inglés y de la
informatica. En primer lugar, por la relevancia
que ambos lenguajes tienen para el acceso a
la informacion mas actualizada que se presenta
a través de la red, de los textos cientificos y de
los avances tecnolégicos. Después, porque su
dominio es indispensable en el contexto de la
internacionalizacion, tanto en el ambito laboral,
como en el de la educacion.

En el campo de la comunicacion, la tecnologia
establece nuevas sintesis entre distintos tipos de
conocimientos, en particular nuevas relaciones
entre el conocimiento abstracto y el concreto o
al establecer nuevos lenguajes, competencias,
tipos de gestidn, uso y construccién de recursos.
En nuestros dias se generan codigos de
comunicacion fundamentalmente vinculados al
avance tecnologico como la computacion, internet
y los recursos multimedia, cuyo manejo es un
requisito de cualquier ambito en el cual se quiera
incursionar.

De aqui la revision de la forma en que hasta
el momento se ha abordado la computaciéon
como asignatura, de manera que no se limite
el aprendizaje de las innovaciones que en su
campo se suceden con gran rapidez, sino que
se consolide el acercamiento del estudiante con

esta herramienta, con la profundidad necesaria
para que, al dominarla, puede serle util como
instrumento de comunicacion con el entorno.

e) Para integrar en su desarrollo el paradigma de
aprender a aprender y aprender a pensar

Dimension critico-intelectual. Integra una
serie de principios que permiten comprender y
orientar el desarrollo de las habilidades cognitivas
enfocadas a una interaccion dialéctica, analitica
y efectiva con los contenidos disciplinarios, que
lleven al alumno a sistematizar y tomar conciencia
de su proceso de razonamiento en la construccion
del objeto de estudio de cada campo disciplinario.
Pretende que el bachiller desarrolle competencias
para investigar y analizar critica, reflexiva y
metddicamente la realidad, revisando y evaluando
la creatividad intelectual implicada en la
identificacion y resolucion de problemas (dentro y
fuera del ambito escolar), en la planificaciéon de las
estrategias de aprendizaje, en el procesamiento
de la informacion y en la busqueda de soluciones
creativas y alternativas ante los retos que se le
presenten, todas ellas situaciones que favorecen
su desarrollo autébnomo.

Dada la importancia de atender el desarrollo del
potencial de aprendizaje, y las actitudes positivas
que contribuyan a orientar la construcciéon
sistematica, significativa y autorregulada del
conocimiento, esta dimensiébn comprende
aquellas habilidades que facilitan la comprensién
del estudiante a partir de la valoracion critica
y propositiva de sus propios procesos de
aprendizaje (metacognicién) y de su realidad.
Esta dimensioén requiere ser consciente de lo que
se sabe y de lo que queda por aprender, de como
se aprende, y de cdmo se gestionan y controlan
de forma eficaz los procesos de aprendizaje para
optimizarlos, segun las propias capacidades
orientandolos a las necesidades personales.
Es decir, conocer las propias potencialidades y
carencias, sacando provecho de las primeras y
esforzandose para superar las segundas, a fin de
sentirse seguro ante nuevos retos de aprendizaje
y motivado a emprenderlos ante la perspectiva de
éxito.

Se evidencia en el desarrollo progresivo de
la capacidad para buscar, analizar, organizar,
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reestructurar y evaluar sistematica, ética y
automaticamente la informacion disponible, en
funcion de la necesidad de ofrecer una resolucion
creativa a los problemas

Los procesos de interaccion en el aula: el
Paradigma del Aprendizaje

[...] los alumnos aprenden y se desarrollan
en la medida en que pueda construir
significados adecuados en torno a los
contenidos que configuran el curriculo
escolar. Esa construccién incluye la
aportaciéon activa y global del alumno, su
disponibilidad y conocimientos previos en
el marco de una situacioén interactiva, en la
que el profesor actua de guia y de mediador
entre el alumno y la cultura, y de esa
mediacion —que adopta formas diversas,
como lo exige la diversidad— depende en
gran parte el aprendizaje que se realiza
(Coll, 1999: 19).

En la propuesta educativa del paradigma del
aprendizaje asumida en Curriculo del Bachillerato
2009 destaca un nuevo vinculo de interaccion
maestro-alumno-objeto de estudio;** en ella el
estudiante, protagonista central del proceso
escolar, construye el conocimiento con la ayuda
del profesor participando activamente en este
proceso; también se vale de todas las fuentes
a su alcance para hacerse de la informacion
requerida y la comparte en ejercicios continuos de
trabajo colaborativo, cooperativo y socializado. La
habilidad para ubicar, seleccionar y utilizar estas
fuentes de informacion para resolver problemas
y tomar decisiones, se vuelve competencia
fundamental para lograr la autonomia del bachiller.
El profesor, por su parte, deja atras la accién
exclusiva de ensefiar e impartir bien su catedra,
para convertirse en un planeador y evaluador
estratégico de la docencia, capaz de buscar,
adaptar o crear ambientes de aprendizaje,
disefar secuencias didacticas, utilizar diversas
estrategias de ensefianza, proponer modelos de
evaluacién auténtica y promover el desarrollo de
estrategias de aprendizaje para ayudar al alumno
a aprender de manera significativa, reflexiva y
situada en el contexto que lo envuelve.

El papel del estudiante, ser estratégico y autbnomo
Si todo aprendizaje implica la modificacion de
algun conocimiento previamente aprendido, es
posible afirmar que se aprende de la experiencia
en la medida en que se ha aprendido a aprender
de ella, lo cual implica que se es capaz de emplear
diversas estrategias para procesar la informacion
y conectarla a los conocimientos previos.

Este enfoque cognitivo pone énfasis en los
procesos internos del sujeto que aprende,
resaltando su papel activo y responsable en su
propio proceso de aprendizaje y desarrollando las
estrategias que le permiten aprender (cognitivas,
metacognitivas y motivacionales).

En este contexto, el Bachillerato Universitario se
propone que el alumno adquiera un compromiso
personal con las tareas que realiza en su proceso
de aprendizaje y por lo tanto:

a) Lacapacidaddeanalizaryvalorarsu propio
trabajo para renovarse permanentemente
(estrategias metacognitivas);

b) Una conciencia analitica, reflexiva y critica
(estrategias cognitivas);

c) Autoestima, en cuanto a aceptarse a
si mismo y proyectar su imagen frente
a su grupo social (estrategias afectivo-

motivacionales).

El nuevo rol del profesor como mediador del
aprendizaje

En el Curriculo del Bachillerato 2009, el marco
explicativo que sustenta la actuacion didactica esta
configurado por el enfoque reflexivo de la practica
educativa basada en competencias que presenta
un conjunto articulado de principios desde donde
es posible establecer juicios, analizar situaciones
y tomar decisiones fundamentadas en y sobre la
ensefianza, aportando criterios para comprender
lo que ocurre en el aula: ¢por qué el alumno no
aprende?, ;por qué una estrategia no funcion6?,
¢, qué, cuando y como evaluar?

3% La concepcion tradicional de la educacién afirma que el profesor ensefia y el alumno aprende (paradigma de la ensefianza)
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De este modo, la concepcion de la practica
educativa se fundamenta en los siguientes
criterios que deben formar parte de la ideologia
del profesor:

Reconoce el caracter social y socializador
de la escuela, de manera que la educacion
que se imparta en el bachillerato promueva
la actividad mental constructiva del
alumno, su pensamiento critico y reflexivo,
y le haga accesibles aspectos de la cultura
que son fundamentales para su desarrollo
personal.

Asume que la practica docente se
encuentra en permanente construccion,
tendente a promover la formacién de
sujetos sociales reflexivos y competentes
en la resolucioén creativa de los problemas
que el medio le plantee.

Sustenta que el aprender no es copiar,
memorizar o reproducir informacion,
por lo que disefia y aplica estrategias
que le permiten al alumno elaborar una
representacion personal sobre el objeto
de la realidad o contenido por aprender
interactuando con él para aprehenderlo
(Coll, 1999: 16).

Aplica estratégicamente en el aula los
principios teoéricos que le permitiran el
desarrollo de aprendizajes significativos
en sus estudiantes, es decir:

o Partedelasexperiencias, conocimientos
previos y significados que posee el
alumno para promover el estudio de un
contenido, fenbmeno o situacion.

o Establece nuevas relaciones entre los
esquemas que el estudiante ya poseia
y el nuevo conocimiento, apoyandole
en la construccion de una estructura y
organizacion cognitiva que le permita
seguir aprendiendo.

o Recrea en el aula un espacio de
conocimiento compartido, en donde la
reflexién, el analisis y la critica sean
aceptados para que el alumno construya
SUS propios esquemas y concepciones.

O

e}

Considera la  construccion  del
conocimiento como un  proceso
dialéctico y sistematico, promoviendo
la interaccion entre la persona que
aprende, el objeto de estudio, y los
otros, a fin de que pueda construir
significados y diversas explicaciones de
la realidad.

No pierde de vista la necesidad de una
formacion metacognoscitiva.

Actua bajo el postulado de educabilidad
cognoscitiva: todo se puede aprender,
todo puede ser modificable, cualquiera
que sea la edad del aprendiz. Cualquier
persona, sea cual fuera su situacion,
puede desarrollar 'y  enriquecer
su potencial de aprendizaje, sus
potencialidades intelectuales, y volver a
apropiarse de su potencial para pensar.

Para cada nueva capacidad o parcela
del conocimiento propio de cada cultura
existe un forma correspondiente que se
halla al alcance del entendimiento del
estudiante situado en cualquier estadio
de desarrollo; dicho de otro modo, es
posible ensefar cualquier materia a
cualquier persona, sea cual fuera su
edad, siempre que se haga de forma
interesante y sincera (Bruner, 2001: 83).

Su actuacion escolar se concentra en
el individuo completo y no solamente
en su actividad mental; esto es,
reconociendo todos aquellos elementos
que pueden ayudarle a aprender de
manera significativa y profunda: su
historia, sus proyectos, su entorno, su
cultura, etcétera.

Asume la mediacibn como actividad
principal; este proceso mediante el cual
el formador ayuda a la persona a definir
su proyecto le propone situaciones
pedagobgicas adaptadas a su realidad, y
le permite progresar en los aprendizajes
escolares y participar activamente en
la solucion de los problemas que les
incumben a ambos, como, por ejemplo,
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el funcionamiento cognoscitivo del
alumno (Giry, 2002: 61).

En este nuevo concepto del quehacer educativo
el profesor juega un papel preponderante como
responsable de orientar el proceso constructivo
del estudiante y de generar estrategias que
hagan significativo y funcional el conocimiento; el
principio es educar en y para la vida.

¢,Cual es la tarea de un mediador eficaz? En este
punto se enfatiza el hecho de que el incremento
en la actividad desarrollada por el alumno no
exime al profesor de las tareas de disefar,
planear, organizar, dar seguimiento, evaluar
y retroalimentar de manera constante y muy
cercana el proceso de aprendizaje. Siguiendo a
Avolio y Lacolutti (2006), algunas de las acciones
de mediacion del docente para acompafar la
actuacion del alumno en la construccion de
conocimiento y en el desarrollo de competencias
son las siguientes:

1. Evalla los saberes y las experiencias
previas de los alumnos para identificar
los puntos de partida en la construccion
de los nuevos aprendizajes.

2. Establece la mayor cantidad posible
de relaciones entre los aprendizajes
previos de los estudiantes y el material
que se pretende hagan suyo, con la
intencién de favorecer los procesos de
asimilacion y reestructuracion.

3. Organiza el contenido tomando como
eje el problema que se planteara.

4. Realiza presentaciones estructuradas
del material de estudio que ha
identificado como esencial para
que el alumno cuente con todos los
elementos conceptuales necesarios.

5. Favorece el proceso de reflexion, la
adquisicion y la profundizacién de los
fundamentos tedricos que son basicos
en la resolucion de problemas y en la
toma de decisiones.

6. Orienta, asesora y evalla las tareas
previas de los alumnos; sostiene

los progresos, interpreta y ayuda a
comprender los errores.

7. Interviene en forma diferenciada segun
las caracteristicas de los equipos de
trabajo; orienta ante los obstaculos
y avances que ellos experimentan
durante el proceso de aprendizaje.

8. Promueve el compromiso de los
estudiantes con el proceso de
aprendizaje, clarificando los objetivos
perseguidos y las posibilidades que el
alumno tiene de alcanzarlos a partir de
su situacion real.

9. Crea las condiciones generales para
el aprendizaje significativo durante la
actividad.

10. Establece una relacion positiva con los
alumnos, basada en la confianza y el
respeto como condicién para crear un
clima efectivo de aprendizaje.

11. Asume una actitud de compromiso con
el aprendizaje de los estudiantes, lo
cual, a su vez, promueve la motivacion
y el compromiso de cada uno de ellos.

12. Vigila y salvaguarda en todo momento
la integridad fisica, intelectual vy
emocional de los alumnos.

Por esta raz6n debe mostrar ante sus estudiantes
las mismas cualidades, habilidades, valores
y actitudes que pretende inculcar, ademas de
una vision profunda e integral de su disciplina,
un conocimiento amplio de los alumnos como
sujetos que aprenden (en términos biolégicos,
psicoldgicos y sociales), habilidad para establecer
una comunicacién empatica y las competencias
didacticas necesarias para desarrollar
creativamente el trabajo aulico.

Cuando el profesor se compromete con su tarea
docente se convierte en el vinculo que une al
alumno con el aprendizaje, en el facilitador,
promotor y mediador entre los saberes del
alumno y los contenidos curriculares. Para ser
congruente con esta vision debe reconocer
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la capacidad potencial de aprendizaje de sus
estudiantes a quienes brinda ayuda ajustada a
sus competencias cognitivas, consciente de su
papel socializador.

Si pretendemos que las ideas anteriores cobren
sentido y significado, sera fundamental considerar
la premisa “no hay desarrollo curricular sin el
desarrollo del profesor”.

Ante este reto, el profesor debe estar dispuesto
a asumir el papel de aprendiz y atender a su
formacién continua, de manera que adquiera los
elementos suficientes para lograr que las metas
planeadas por el nuevo Modelo Curricular se
realicen en la practica cotidiana.

La formacién del profesor exige una mejor
integracion que la que tiene actualmente
[...] tiene que descubrir su propia
identidad, su direccion, y esto tiene que
darle un sentido de proporcién respecto
a como distribuir sus energias en relacién
con el orden de sus prioridades (Lipman,
M. 1998: 48).

El profesor necesita conocer profundamente
el contenido de las asignaturas que imparte,
independientemente del nivel en que las
ensefie, y buscar la metodologia apropiada para
lograr que el estudiante los aprenda. Esto si se
desea que en el aula las discusiones sobre el
conocimiento estén por encima de la exposicidon
y la conferencia magistral, y para fomentar en el
estudiante el pensar por si mismo y conducirlo a la
autorregulacién de las estrategias de aprendizaje
requeridas para construir el conocimiento. El
Programa de Filosofia en el Aula disefiado por
Lipman sefiala que:

[...] los profesores no pueden ser
indiferentes ante las asignaturas que
ensefan. Deben quererlas porque soélo
asi querran redescubrirlas en clase. Y
s6lo con ese placer del redescubrimiento
puede nacer un entusiasmo contagioso
que emocione [a los jovenes] [...] y que
los motive, mejor que ninguna otra cosa,
porque ellos lo identificaran como una
invitacion a participar en una experiencia
de conocimiento o0 en una busqueda de

sentido [...] veran la educacién como
una aventura irresistible s6lo cuando los
profesoreslosientanasi, y si[los programas
de formacién] [...] son incapaces de
inculcar en los profesores este amor por
las asignaturas que ensefan, tendremos
que buscar otras formas de preparar a los
profesores (Lipman, 1998: 49).

El perfil esperado del docente de nivel medio
superior.3®

* Atiende a su formacién continua para
adquirir los elementos suficientes que
le permitan lograr las metas planteadas
por el Modelo Curricular en la practica
cotidiana.

* Conoce profundamente el contenido de
las asignaturas que imparte y busca la
metodologia apropiada para conseguir
que el estudiante los aprenda.

e Comprende y aplica los fundamentos
que sustentan la gestidn institucional, el
Modelo Curricular y su practica educativa.

* Conoceyadaptalassituacionesdidacticas
a las caracteristicas socioeconémicas,
culturales y psicolégicas de los
estudiantes, considerando su impacto en
la construccion del conocimiento.

* Demuestra creatividad para el disefo
de estrategias que permitan potenciar
y desarrollar, desde su asignatura, las
competencias genéricas y disciplinarias
expresadas en las dimensiones
planteadas en el perfil de egreso.

* Planifica los procesos de intervencion
pedagobgica  desde una postura
constructivista, seleccionado los
mecanismos y medios para el
aprendizaje que le permitan: identificar
los conocimientos previos de los
alumnos, facilitar su interaccion reflexiva
con los objetos de estudio, construir
nuevos recursos Yy utilizarlos eficaz
e integralmente en la solucién de
problemas o situaciones de contexto.

% Ver ““Analisis de correspondencia entre el Curriculo del Bachillerato Universitario 2009 de la UAEMéx y el Marco Curricular Comun de la RIEMS”.
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e Recupera el error como proceso
constructivo y significativo en el
aprendizaje autorregulado, socializado y
cooperativo.

* Promueve el ejercicio de una practica que
impulse el interés de los alumnos por el
conocimiento, por la identificacion de sus
procesos cognitivos y metacognitivos, y
por su desarrollo como seres autbnomos.

e Se comporta con actitudes adecuadas
para la gestacion de ambientes
de confianza, respeto, flexibilidad
y comunicacién empatica hacia los
estudiantes y los companieros de trabajo.

e Demuestra un interés responsable vy
comprometido por la propia superacion
académica en el campo disciplinario,
psicopedagdgico, en la practica
educativa y en los otros inherentes a las
funciones sustantivas de la universidad,
investigacion y difusion y extension.

*  Promueve activamente los valores que
hagan de si mismo y de los estudiantes,
individuos dignos, integros, responsable,
honestos y comprometidos; con una
actitud analitica, critica, reflexiva vy
transformadora hacia el contexto.

e Sustenta un enfoque comprometido con
la evaluacion auténtica, buscando con
ella la construccién y reconstruccion
de esquemas conceptuales, el
procesamiento eficaz de la informacion y
las estrategias que permitan superar los
bloqueos cognitivos y socioafectivos en
la construccién de los conocimientos.

Marco de gestion escolar

En México, la evaluacion de los resultados de la
educacion se ha centrado casi exclusivamente en
los indicadores de eficiencia terminal; hasta ahora
ha sido mas importante el niumero estadistico
que la formacion integral del individuo; se ha
seguido un modelo que pone mayor énfasis en
los insumos del proceso educativo que en los
resultados cualitativos del mismo. La prioridad se

ha centrado en la elaboracion y duracion de los
programas de estudio, en el numero de materias
y su seriacion, en la seleccion de los contenidos
con base en criterios eminentemente académicos;
y alejandose de la practica, se ha tendido a
obtener satisfactores que permitan resolver las
necesidades emergentes o urgentes por encima
de las sustanciales, sin establecer en forma clara
una vision hacia el futuro.

Sin embargo, la calidad de la educacion requiere
del trinomio: escuela-profesor-alumno; es decir,
requiere de politicas que permitan planear e
implantar los mecanismos para disenar, dar
seguimiento y evaluar el desarrollo de las
competencias alcanzadas, mismos que deben
tener una estrecha relacion e identificacion con
las normas de competencia que como objetivos se
proponga la escuela, tanto de los profesores como
de los alumnos en su interrelacion aulica,pero
mas aun de las acciones que en torno a estos dos
protagonistas realicen todos y cada uno de los
actores en los procesos escolares.

Por otra parte, el mejoramiento continuo de estos
procesos escolares es en si una misién de todo
proceso de calidad, porque implica una dinamica
permanente en la que es factible establecer un
principio sin final. Provee, ademas, lo necesario
para que los beneficios no s6lo sean para el
alumno, sino también para el profesor como
mediador de la educacion en su proyecto de
vida, y para la propia institucién que promueve un
proceso educativo autogestivo.

La calidad en la educacion, asi entendida, es un
concepto que representa el resultado de multiples
procesos orientados a satisfacer las exigencias de
quien pretende un servicio. Por lo tanto, la calidad
no debe ser considerada como un obijetivo final
de la educacion en el bachillerato, sino como una
innovacion dentro de la estructura académica,
administrativa y de gestion de la misma escuela,
generando un compromiso que se comparte entre
el total de sus integrantes.

En este sentido, la calidad aplicada al bachillerato
tiene una correlacion directa con los valores que
deben involucrarse en este ambito educativo,
como son: el sentido de responsabilidad, la
precision, la honestidad, las buenas costumbres,
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la concrecion, el trabajo en equipo, el respeto a
valores del grupo en que se trabaja, la lealtad y
otros elementos en los cuales se basa el éxito de
la gestion educativa.

De aqui que sea de suma importancia para todo
centro escolar de bachillerato asumir, entre sus
quehaceres fundamentales, la operacion efectiva
del proceso de gestion escolar e institucional.

Uno de los fundamentos para avalar este proceso
de gestion lo encontramos en el objetivo 6 del
Programa Sectorial de Educacion 2007-2012:

Fomentar una gestion escolar e institucional
que fortalezca la participacion de los
centros escolares en la toma de decisiones,
corresponsabilice a los diferentes sectores
sociales y educativos, y promueva la
seguridad de alumnos y profesores, la
transparencia y la rendicion de cuentas
(Gobierno Federal, 2007).

Lograr este objetivo supone tres acciones
innovadoras para los planteles de bachillerato de
la UAEMéx:

1. Fortalecer las competencias de gestion de
los directivos. Esto supone replantear y
revalorar el perfil y la funcion del director de
plantel como el lider de la transformacion
de la EMS en el pais a partir de su escuela.

2. Consolidar el trabajo colaborativo
desarrollado por el cuerpo directivo de
cada plantel (el equipo lider), orientado a
la planeacién estratégica y a la evaluacion
sistematica y rigurosa de las metas
alcanzadas.

3. Promover la autoevaluacion de las
escuelas, con el fin de que puedan
disponer de informacion suficiente para la
determinacion de politicas de desarrollo
especificas, las cuales contribuyan
al mejoramiento de los servicios que
proporcionan, considerando entre otros
aspectos por valorar:

o Laformacién y el trabajo docente.

o La evaluacién de los estudiantes y

profesores, asi como los resultados
que obtienen.

o Las caracteristicas de la poblacion
escolar que atienden.

o Los procesos y recursos materiales
empleados en la ejecucion de los
programas de estudios.

o La definicibn de estandares de
calidad aplicables al conjunto de los
planteles con el propésito de mejorar
su desempefio y resultados (Gobierno
Federal, 2007).

En la Universidad Autobnoma del Estado de
México, el perfil del director y el de los integrantes
de su equipo directivo se encuentra plasmado
en la legislacion institucional aplicable al nivel
medio superior (Reglamento de la Educacion
Media Superior de la Universidad Autonoma del
Estado de México); sin embargo, dicho perfil se
ve reconocido y enriquecido con el planteamiento
que, sobre el particular, hace la SEP en su
acuerdo numero 449, y en el cual considera que
el director:

e Es actor clave en los procesos de
implementacion y seguimiento de la
RIEMS.

e QGuiara a la institucion educativa que
encabeza en la adopcién del Marco
Curricular Comun (MCC) con base en
competencias.

e Esellider de la transformaciéon de la EMS.

Sera deseable, por lo tanto, que cuente con
las competencias suficientes para propiciar un
ambiente escolar alineado al aprendizaje; para
coordinar, asistir y motivar a los docentes en su
trabajo; para realizar los procesos administrativos
y de vinculacion de la escuela con su contexto;
asi como para disefiar, implementar y evaluar los
procesos de mejora continua de su plantel.

De manera especifica se establece que las
competencias que contribuyen a definir el perfil
del director del NMS son las siguientes:
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1. Organiza su formacion continua a lo largo
de su trayectoria profesional e impulsa la
del personal a su cargo.

2. Disena, coordina y evalla la
implementacion de estrategias para la
mejora de la escuela, en el marco del
Sistema Nacional de Bachillerato (SNB).

3. Apoya a los docentes en la planeacion e
implementacionde procesosde ensefianza
y de aprendizaje por competencias.

4. Propicia un ambiente escolar conducente
al aprendizaje y al desarrollo sano e
integral de los estudiantes.

5. Ejerce el liderazgo del plantel, mediante la
administracion creativa y eficiente de los
recursos.

6. Establece vinculos entre la escuela y su
entorno (SEP, 2008).

En los diversos documentos en materia de
politica educativa de los ultimos afios (PEF, 1989,
1995; SEP, 2001) puede observarse como rasgo
coincidente en cuanto alas principales deficiencias
del nivel medio superior la carencia de un sistema

integral de planeacién y evaluacion en cada
centro escolar, que permita generar informaciéon
relevante y oportuna para conocer el desempefio
educativo, orientar latoma de decisiones y mejorar
la calidad de los servicios que ofrece, tanto
cualitativa como cuantitativamente. A pesar de
que muchos subsistemas del nivel medio superior
estan inmersos en procesos de reforma educativa,
pocos son los que cuentan con valoraciones
sistematicas y confiables de la efectividad de los
nuevos procesos y procedimientos educativos que
han implementado, que puedan ser empleadas
como herramientas para mejorar la calidad de la
educacion que ofrecen, o como indicadores del
logro de una mayor compatibilizacién del curriculo
que se pretende aplicar, el curriculo que realmente
se aplica, los textos escolares, los conocimientos
de los profesores, la pedagogia en el aula y el
aprendizaje logrado. La instrumentacion efectiva
de procesos de valoracion de este tipo en el
NMS de la UAEMéx, coordinados por lo lideres
académicos (directores)de cadaplantel, permitiran
establecer objetivos mas altos pero factibles,
optimizar la capacitacion docente y la pedagogia,
asegurar que el curriculo revisado sea aplicado
en la practica y proporcionar informacion atil para
los planteles, los profesores y los disefiadores del
propio curriculo (Sanchez, 2006).
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CURRICULO DEL BACHILLERATO UNIVERSITARIO 2009

Mision

La misién del bachillerato de la UAEMéx es formar
joévenes con alto espiritu y valores universitarios,
que asuman de manera consciente los retos que
les plantean la vida académica, la vida cotidiana
y, en el futuro, la vida profesional.

Cuentaparaelloconunacomunidad comprometida
y co-responsable, que se conduce a través
de acciones congruentes con la normatividad,
la politica de calidad de la institucion y una
propuesta curricular acorde con las demandas y
necesidades de la sociedad.

El Curriculo del Bachillerato 2009, holista y
propedéutico, se orienta a la formacién integral,
reflexiva, critica y creativa, soportada por el
desarrollo de las competencias genéricas y
disciplinares que el contexto exige en los jovenes
mexicanos de nivel medio superior.

Vision

El bachillerato de la UAEMéx esta orientado al
desarrollo académico, personal y social de sus
estudiantes. Se compromete con la formacién
de jévenes capaces de enfrentar los retos de
la sociedad moderna y poseedores de un alto
espiritu de servicio a la comunidad, competitivos,
criticos, seguros de si mismos, con altos valores
morales y lideres en la consecucion de acciones
a favor de la sociedad.

La propuesta curricular del bachillerato de la
UAEMéx esta centrada en el alumno y se sustenta
en los modelos pedagogicos de vanguardia. Para
asegurar su vigencia y pertinencia en el contexto
educativo nacional se encuentra en actualizacion
permanente, derivada a su vez de los resultados
obtenidos en procesos de evaluacion sistematica,
tanto de caracter interno (autoevaluaciéon) como
externo (estatal, nacional e internacional).

La educacion que ofrece el bachillerato de la
UAEMéx es:

* Pertinente, incluyente e integralmente
formativa, pues propicia el aprendizaje en

el entorno y para toda la vida, asi como la
capacidad de adaptarse e influir en los
cambios de la realidad. De la misma manera
contempla el desarrollo de las competencias
que le permitan un mejor acceso a la
educacion superior y un mejor desempefo
en otros contextos.

e Equitativa, plural, solidaria y respetuosa de
la multiculturalidad, reafirma el humanismo
que caracteriza al propio curriculo y fomenta
relaciones armoénicas del estudiante con
quienes le rodean.

* Promotora de la aplicaciéon de las nuevas
tecnologias en el aprendizaje de las ciencias,
las humanidades y el arte, facilitando la
integracion del bachiller en la sociedad del
conocimiento.

e Acorde con la responsabilidad de difundir
y fomentar las manifestaciones artisticas,
producto de la cultura, y de impulsar las
actividades deportivas que contribuyen a la
salud fisica y mental del estudiante.

El docente es un agente de cambio en los procesos
escolarescuyaacciénredefinealaescuelacomoun
espacio de construccion y recreacion de saberes,
de adquisicion y aplicacion de herramientas
intelectuales y de formacion en valores. Su tarea
consiste en interpretar, instrumentar y evaluar los
enfoques tedrico-metodolégicos que sustentan
el Curriculo del Bachillerato Universitario dentro
de un marco de investigacion reflexiva sobre
su propia practica, misma que orienta y justifica
tanto su actuacion en el aula, como el disefo
y la generacibn de condiciones adecuadas
para el aprendizaje significativo. Es ademas
un profesional comprometido con la educacion
que demuestra apertura a las innovaciones
curriculares y a los cambios estructurales,
académicos y administrativos que cobijan la
formacion del bachiller.

Orientacion del curriculo

ElbachilleratodelaUAEMéxespredominantemente
propedéutico; esto es, considera como objetivo
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principal preparar al estudiante para realizar
estudios superiores dotandole de las herramientas
indispensables para convertirse, primero en
un universitario competente, comprometido vy
responsable, y después, en el profesionista de
alta calidad que el pais requiere.

El planteamiento se refleja de manera directa
en la concepcion y disefio de las asignaturas
optativas con caracter propedéutico incluidas en
el plan de estudios® y se apoya con la inclusion
de contenidos especificos que permitan al alumno
comprender y adentrarse criticamente en la
mecanica del mercado de trabajo y la economia
nacional, analizando sus implicaciones en las
decisiones que tome en torno a su proyecto
profesional.

Sin embargo, se considera igualmente
importante dar respuesta a la demanda social
de formar al bachiller en y para la vida al incluir
en el perfil de egreso aquellas competencias
altamente valoradas dentro de los diversos
ambitos sociales -familiar, laboral, profesional,
politico, cultural-. Entre ellos, la aptitud para la
comunicacion oral y escrita, la capacidad para
resolver problemas, tomar decisiones y trabajar
en equipo, la disciplina personal, la habilidad
para buscar, seleccionar, organizar, manipular
y aplicar nueva informacioén, el manejo de los
denominados lenguajes globales (computacion e
inglés), el liderazgo y la creatividad®.

Propésitos generales

Acorde con la mision, vision y orientacion del
nivel medio superior de la UAEMéx, el Curriculo
del Bachillerato 2009 se propone propiciar las
condiciones adecuadas que permitan a los
alumnos:

I.  Conocerse a si mismos, fortaleciendo
su potencial personal de aprendizaje,
de desarrollo a lo largo de la vida y de

actuacion en el colectivo, a partir de un
codigo ético acorde con la dinamica de
su contexto y la cultura de su tiempo
(dimensién humanista).

Fortalecer sus experiencias de
interpretacion, expresion, interaccion
y cooperacidon mutua; la habilidad y
la actitud para analizar e interpretar
adecuadamente la informacion que
el entorno le proporciona, ademas de
construir y comunicar a su vez, y a partir de
las funciones y formas predominantes de
la lengua, su propio mensaje (dimension
comunicativa).

Participar activa, reflexiva, creativa y
criticamente en la construccién de su
conocimiento, gestionando sus propios
aprendizajes y desarrollando  una
autonomia creciente en su proceso
académico que le permita desarrollarse
adecuadamente al enfrentar estudios
superiores (dimension critico intelectual).

Actuar eficazmente tanto de manera
individual como en grupos de trabajo
colaborativo, asumiendo el compromiso
social necesario para responder de
manera consciente y responsable a los
retos que le plantean la vida cotidiana, la
académica y en el futuro, la profesional
(dimensioén social y para la vida).

Comprender e interpretar la cultura y el
conocimiento de su tiempo, asimilando
los recursos necesarios para el estudio
critico de los contenidos escolares que
le permitan establecer un vinculo eficaz
y funcional entre lo que se ensefia en
la escuela y las situaciones de su vida

(dimensioén cientifica y tecnolégica).

%7 El planteamiento propedéutico se vincula estrechamente con la caracterizacion de las competencias disciplinares extendidas del MCC, definidas como aquellas
que “amplian y profundizan los alcances de las competencias disciplinares basicas y dan sustento a la formacion de los estudiantes en las competencias genéricas
que integran el perfil de egreso de la EMS [...] implican niveles de complejidad deseables para quienes optan por una determinada trayectoria académica y, en
consecuencia, tienen una funcion propedéutica en la medida que preparan a los estudiantes de la EMS para su ingreso y permanencia en la educacion superior”

(SEP, Acuerdo 486).

% Estos elementos de formacion, considerados basicos en el bachillerato UAEMéx,
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Perfil de ingreso

Reconociendo el acervo cultural del estudiante
como producto de su historia de vida, pero
de forma sustantiva como resultado de una
trayectoria escolar previa a la cual sera deseable
dar continuidad, las caracteristicas que se
consideran adecuadas para el alumno que
ingresa al bachillerato UAEMéx son las definidas
en el perfil de egreso de la educacién secundaria
(SEP, 2006: 9):

1. Utiliza el lenguaje oral y escrito con claridad,
fluidez y adecuadamente, para interactuar
en distintos contextos sociales. Reconoce y
aprecia la diversidad linguiistica del pais.

2. Emplea la argumentacién y el razonamiento
al analizar situaciones, identificar problemas,
formular preguntas, emitir juicios y proponer
diversas soluciones.

3. Selecciona, analiza, evalla y comparte
informacion proveniente de diversas fuentes
y aprovecha los recursos tecnologicos a
su alcance para profundizar y ampliar sus
aprendizajes de modo permanente.

4. Emplea los conocimientos adquiridos a fin
de interpretar y explicar procesos sociales,
econdmicos, culturales y naturales, asi como
para tomar decisiones y actuar, individual o
colectivamente, en aras de promover la salud
y el cuidado ambiental, como formas para
mejorar la calidad de vida.

5. Conoce los derechos humanos y los valores
que favorecen la vida democratica, los pone
en practica al analizar situaciones y tomar
decisiones con responsabilidad y apego a la

ley.

6. Reconoce vy valora distintas practicas
y procesos culturales. Contribuye a
la convivencia respetuosa. Asume la

interculturalidad como riqueza y forma de
convivencia en la diversidad social, étnica,
cultural y lingiistica.

7. Conoce y valora sus caracteristicas vy
potencialidades como ser humano, se

identifica como parte de un grupo social,
emprende proyectos personales, se esfuerza
por lograr sus propositos y asume con
responsabilidad las consecuencias de sus

acciones.
8. Aprecia y participa en diversas
manifestaciones artisticas. Integra

conocimientos y saberes de las culturas
como medio para conocer las ideas vy
los sentimientos de otros, asi como para
manifestar los propios.

9. Sereconoce como un ser con potencialidades
fisicas que le permiten mejorar su capacidad
motriz, favorecer un estilo de vida activo y
saludable, asi como interactuar en contextos
ludicos, recreativos y deportivos.

Perfil de egreso

Los rasgos del perfil de egreso del bachillerato de
la UAEMéx se conceptualizan en términos de las
competencias deseables para que el estudiante
pueda responder de manera efectiva a las
exigencias de ingreso a los estudios profesionales
o bien, incorporarse activa y criticamente a la
sociedad.

Estas competencias se proyectan de manera
general a todas y cada una de las asignaturas,
enfatizando su caracter basico, clave vy
transversal al ser abordadas holisticamente para
darle congruencia y coherencia a la propuesta
curricular. Adoptan un caracter especifico al
recuperarse en los procesos de intervencion en
el aula a través de la mediacién de los contenidos
de aprendizaje y al sumarse al desarrollo de las
competencias disciplinares basicas y especificas
que la naturaleza de cada campo disciplinario
puede asumir.

Las competencias genéricas del perfil de egreso
se desprenden de la identidad del bachillerato
UAEMEéx contenidas en la visién, mision y en las
cinco dimensiones de formaciéon que sustentan
los propédsitos generales establecidos en este
documento.*

% Dado el caracter general y transversal de las competencias establecidas en el perfil de egreso, es posible encontrar su correspondencia directa con las Compe-
tencias Genéricas del Marco Comun propuesto en la RIEMS. Esta relacion se detalla en el documento “Analisis de correspondencia entre el Curriculo del Bachille-

rato Universitario 2009 de la UAEMéx y el Marco Curricular Comun de la RIEMS”.
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Competencias correspondientes a la
dimension humanista

Identifica sus fortalezas y limitaciones,
intereses y expectativas personales en
los ambitos cognitivo, procedimental
y emocional, sustentando la eleccion
madura de una profesion y la construccion
de su proyecto de vida.

Muestra una actitud de liderazgo en la
solucion de problemas y en la toma de
decisiones, personales y colectivas,
asumiendo responsable y éticamente las
consecuencias de sus actos.

Practica habitos para el cuidado de su salud
fisica y mental, incluidos los relacionados
con la buena alimentacion, el autocontrol
en el consumo de sustancias de riesgo
y la practica de actividades recreativas,
deportivas, artisticas y culturales.

Demuestra actitudes de confianza,
seguridad y autoestima al enfrentar los
retos que le plantea la vida académica,
asi como sentimientos de competencia
para incursionar a futuro en el campo
universitario y profesional.

Se conduce en la autorregulacion de
sus acciones como un individuo con
sélidos principios basados en la equidad,
la justicia, el respeto a la pluralidad, la
diversidad y los preceptos juridicos, éticos
y humanisticos de su contexto.

Competencias correspondientes a la
dimensiéon comunicativa

Utiliza los principales elementos que
conforman la lengua y el habla de
nuestro pais para expresar sus ideas y
argumentos, de manera verbal o escrita,
con coherencia, claridad y fluidez.

Interpreta y emite mensajes pertinentes
en distintos contextos, utilizando
representaciones diversas (linguisticas,
matematicas o graficas), tanto en el idioma
espafol como en otra lengua.

Lee habitualmente y disfruta demostrando

capacidad para reconocer, analizar,
discutir o inferir conclusiones a partir de
las ideas clave de un texto.

Busca, identifica y selecciona informacion
proveniente de diversas fuentes y medios,
valorandolas de acuerdo con surelevancia,
pertinencia, confiabilidad y vigencia.

Emplea los recursos, medios vy
herramientas que le ofrece el desarrollo
tecnolégico actual, en la busqueda,
procesamiento, interpretacion, expresion
y aplicacion eficaz de la informacion.

Utiliza coédigos, técnicas y medios para
expresarse con sensibilidad a través de
diferentes manifestaciones artisticas,
aplicando las bases y elementos de su
adecuada percepcion y apreciacion.

Competencias correspondientes a la

dimension critico intelectual

Piensa de manera flexible, analitica
y critica al definir estrategias para la
solucién creativa de problemas, la toma
de decisiones y el analisis de la realidad.

Aplica conscientemente diferentes formas
de razonamiento al reconocer un problema
y definirlo; al hacer una reflexion critica a
partir de las preguntas que se plantea;
al poner a prueba sus ideas, juicios,
conceptos o respuestas; al desarrollar
diversas estrategias para investigar,
sistematizar, representar, comprender,
analizary aplicar informacion, y al controlar
y evaluar el proceso seguido.

Se conduce de manera autbnoma,
proactiva y eficaz en la definicion de
metas y en la seleccidon y regulacion de
estrategias de aprendizaje orientadas al
logro de los objetivos educacionales que
persigue.

Identifica y recupera el error como un
elemento del proceso de aprendizaje
que le facilita la construccién de nuevos
sentidos y significados.
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IV. Competencias correspondientes a la
dimension social y para la vida

e Se desempefia con apertura, tolerancia,
respeto y flexibilidad en el trabajo colectivo,
animando un clima de cooperacion y
poniendo sus conocimientos y habilidades
al servicio del grupo.

* Valora, promueve y privilegia el dialogo en
la solucién de conflictos, en el logro del
equilibrio entre el bienestar individual y el
colectivo, y en la defensa de los derechos
humanos.

e Asume consciente y criticamente como
principios de su accion y de sus relaciones
con otros los valores universales que la
humanidad ha ponderado a lo largo de
la historia, de manera que en el entorno
inmediato adopta actitudes civicas y de
cooperacién, comunicacion empatica y
responsabilidad social.

e Reconoce la multi e interculturalidad
participando en la promocion de relaciones
solidarias y de respeto a la diversidad de
género, ideas, cultura, creencias, posturas
tedricas y capacidades.

* Aprecia su identidad nacional y demuestra
un sentido de pertenencia al impulsar,
defender, preservar y difundir los valores
culturales propios, comprendiendo
y respetando los de otras culturas, y
reconociendo el contexto global en el que
todas se desenvuelven.

e Explica los principales cambios en la
estructura social, cultural, cientifica,
econdmica y politica de México, y en su
proceso de construccion historica, asi
como los factores a partir de los cuales
el pais se construye y evoluciona como
nacion en el marco de la modernidad.

e Emplea de manera consciente,
responsable y sistematica medidas
para la preservacion, transformacion y
mejoramiento del ambiente.

V. Competencias correspondientes a la
dimension cientifico-tecnolégica

* Articula las caracteristicas generales de
las ciencias, su quehacer, su relacién con
la cultura y la aplicacién de sus conceptos
al integrar los conocimientos de diferentes
campos disciplinarios y al utilizarlos como
herramientas de interpretacion de su
realidad inmediata.

e Construye hipétesis, recupera evidencias,
y disefa y aplica modelos para producir
conclusiones y formular nuevas preguntas.

e Utiliza su conocimiento de las ciencias,
artes y humanidades en la construccion
de juicios sustentados y en el analisis
critico de los mismos.

* Explicalos fendmenos naturales y sociales
aplicando los conceptos y principios
basicos construidos en la interaccion
constante con los objetos de estudio de
las ciencias.

* Muestra interés por los cambios sociales y
por los avances cientificos y tecnolégicos,
evaluando reflexivamente su impacto en
los seres vivos, la naturaleza y la sociedad.

* Demuestra una cultura general basica
que le permite intervenir critica, reflexiva
y conscientemente en diferentes espacios
académicos, en la transformacion de su
espacio vital y en la busqueda de formas
para mejorar su calidad de vida, ademas
de integrar un cuerpo de conocimientos.

Modelo curricular 2009

El Modelo Curricular del Bachillerato Universitario
2009 se sustenta en una filosofia holista,
orientada a la formacion para la vida del bachiller
-personal, académica, profesional y social-, la
concepcion constructivista del aprendizaje y una
orientacion propedéutica centrada en la atenciéon
de los joévenes que tienen la perspectiva de
realizar estudios universitarios.

Los rasgos académicos expresados en el perfil
de egreso, se organizan en cinco dimensiones,
asociadas con el desarrollo de competencias
genéricas y transversales para todas las
asignaturas: humanistica, comunicativa, critico-
intelectual, social y para la vida y cientifico-
tecnologica.Las competencias genéricas definidas
en estas dimensiones adquieren especificidad y
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orientacion disciplinaria mediante las asignaturas,
hasta alcanzar el nivel de profundidad requerido
por el nivel superior en el perfil de ingreso de los
estudiantes universitarios.

De esta manera, el contenido curricular balancea
la formacion humanistica con el conocimiento
de las ciencias exactas, naturales y sociales,
hace énfasis en el desarrollo de las habilidades
de comunicacion y expresion, y la adquisicion
de competencias que capacitan al alumno en la
comprensién del mundo y en la manera en que
puede influir en él, en el fortalecimiento de su
capacidad para aprender de manera autbnoma a
lolargo de lavida, enlaforma de cultivar relaciones
armonicas de convivencia y en desarrollar su
talento, creatividad y cualidades en los ambitos
académico, social, profesional y cultural.

El plan de estudios se organiza en tres etapas:
introductoria, basica y propedéutica, en respuesta
a la intencién de vincular el medio superior de
manera explicita con los niveles antecedente
(secundaria) y consecuente (nivel superior),
ademas de dotar al estudiante de la cultura basica
y terminal caracteristica del bachillerato general.
En el Modelo Curricular 2009 se mantiene una
estructura formal por asignaturas, mismas que
se ubican en el mapa curricular de acuerdo con
el nivel de complejidad que representan para
los esquemas previos del alumno y su grado de
madurez al abordar contenidos cada vez mas
abstractos. Se organizan en cinco campos de
formacion en funciéon de propositos de aprendizaje
y objetos de estudio comunes: Matematicas,
Ciencias de la naturaleza, Ciencias sociales
y humanidades, Lenguaje y comunicacion,
Desarrollo del potencial. Un grupo adicional de
asignaturas se integra en el campo de Integracion
multidisciplinaria (donde convergen contenidos de
los diferentes campos de formacién). Es a través
de estos campos que se desarrollan competencias
disciplinares, tanto basicas como extendidas.

Para la organizacion de asignaturas a lo largo de
las etapas y semestres que integran la estructura
curricular se considerd importante la graduacion
e interrelacion de los conocimientos, habilidades
y actitudes que se desean, primero formar y
después movilizar integralmente, en el proceso
dialéctico de modificacion y profundizacion de
aprendizajes que J. Bruner (2001) define como
curriculo en espiral.

Las asignaturas obligatorias se encuentran
distribuidas en seis semestres para construir
una cultura general con base en competencias
genéricas y competencias disciplinares basicas;
mientras que las optativas, ubicadas en los
dos ultimos periodos semestrales, enfatizan el
caracter propedéutico del bachillerato UAEMéx,
desarrollando  adicionalmente = competencias
disciplinares extendidas.

Con la intencién de enfatizar una visién integral
de los contenidos disciplinarios, las diversas
asignaturas se vinculan a través de egjes
transversales y ejes problematizadores, con los
que es posible construir la formacion holista que
ostenta el modelo al ser los puntos de encuentro
entre las diversas disciplinas y sus contenidos.
Son ademas los espacios ideales para recrear
las situaciones de contexto que determinan la
aplicabilidad de las competencias en la realidad
considerando diversos ambitos: el individuo, la
familia, el grupo social, la comunidad, la regién, el
estado, el pais, el mundo.

Finalmente, el Modelo Curricular cuenta
con espacios curriculares flexibles (Inglés,
Computacion y Cultura fisica), de manera
que, a partir de una evaluacion diagnoéstica, el
estudiante se ubica en el nivel que responde a
su desempefo en estas asignaturas; asimismo,
un proceso permanente de acompanamiento lo
lleva al analisis y definiciobn consciente de sus
intereses vocacionales, proceso que realiza bajo
la direccion y asesoria de los servicios de Tutoria
y Orientaciéon educativa.

El Modelo Curricular 2009 mantiene un enfoque
constructivista al reconocer que esta postura
continia dando respuesta al sustento formativo
que se requiere en el bachillerato UAEMéx.

El constructivismo promueve los principios
interaccionistas en el curriculo, en donde la
construccién del conocimiento (el aprendizaje)
es el resultado de la accién interdependiente
del sujeto sobre la realidad en un sistema
orientado por la comprensién y transformacion
que pretende efectuar, y su relaciéon con los
otros. Interpretada esta construccion desde esta
perspectiva basicamente interaccionista, se
reconoce al aprendizaje como un proceso interno
y diversificado que se desarrolla a partir de los
esquemas mentales del sujeto que aprende, con
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base en la socializacion y mediacion con los otros,
y a partir de los nuevos conflictos cognitivos que
se le presenten en un proyecto en espiral a través
del cual desarrolla una nueva organizacién de sus
estructuras.

Caracterizacion

La denominacion del bachillerato de la UAEMéx
es general, porque proporciona al estudiante una
formacién universal y propedéutica para que el
joven incursione de manera exitosa en el nivel
superior y en la vida cotidiana.

Se imparte en las escuelas dependientes
e incorporadas a esta Universidad en las
modalidades: escolarizada presencial y no
escolarizada virtual. En el caso de la primera, con
una duracién de tres afios, y en la segunda de
dos afos.

La modalidad escolarizada presencial se
caracteriza por los siguientes atributos:

e La mayor parte de las actividades de
aprendizaje (70%) se desarrolla en el
aula, con la mediacién del profesor
y mediante ejercicios colectivos de
construcciéon de conocimiento y desarrollo
de competencias.

e Aproximadamente 30% de las actividades
de aprendizaje son realizadas por el
estudiante de manera independiente;
su finalidad es desarrollar su capacidad
autogestiva, independiente y auténoma
para aprender.

e La trayectoria académica del estudiante
estd determinada por el plan y los
programas de estudios, aunque se
ofrece cierta flexibilidad durante la etapa
propedéutica, en la cual puede seleccionar
las asignaturas optativas que mejor le
convengan en funciébn de su interés
vocacional.

* La mediaciéon docente es obligatoria en
todas las sesiones presenciales. Integra
las acciones de planeaciéon, disefo,
organizacion, seguimiento, evaluacion y
retroalimentacion de los ambientes y las
actividades de aprendizaje idéneos para
el desarrollo de competencias.

* Losprocesosde aprendizaje se enriquecen
con el uso de las TIC en actividades de
busqueda, seleccién, organizacion y
presentacion de informaciéon en todas las
asignaturas del plan de estudios.

* En el disefio de ambientes de aprendizaje
se han considerado espacios fisicos y
temporales diversos, considerando que
la mayor parte de las actividades de
interaccidn académica son grupales.

* El trabajo aulico se ajusta a un calendario
semestral con horarios fijos, acordes con
la planeacion institucional.

* La evaluacién de los aprendizajes tiene
caracter multirreferencial (a partir de
multiples fuentes de informacion) y esta
basada en la recuperacion sistematica de
evidencias de desempefio, a través de un
proceso multimétodo (utilizando técnicas
e instrumentos diversos). Se realiza de
acuerdo con la normativay calendarizacion
que determina la institucién educativa.

El curriculo se disefia considerando como
caracteristicas fundamentales el ser integral,
formativo, holistico y propedéutico.

Integral

Desde esta concepcion se parte de la idea de
que el individuo se mueve en armonia cuando
las esferas que lo constituyen: mental, fisica
y emocional, se encuentran en un estado de
equilibrio. El desarrollo integral de lo cognitivo,
lo afectivo y lo corporal conforma la plataforma
ideal en la construccion del conocimiento, por lo
que se convierte en objetivo primordial del trabajo
escolar con el estudiante de la UAEMéx.

DIAGRAMA 1. DESARROLLO INTEGRAL DEL
ESTUDIANTE

/
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Afectivo

Fisico
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La vision integral es asumida por todas las
asignaturas que integran el plan de estudios,
independientemente de su naturaleza particular,
al destacar en su disefio curricular los principios
relacionados con el saber, saber hacer y saber
ser, mismos que se reflejan al interior de los
programas de estudio, a través de la insercion
de elementos de competencia con caracter
conceptual, procedimental y actitudinal, asi
como en su obligada articulacion y movilizaciéon
para evidenciar el dominio de cada competencia
planteada como obijetivo a lograr en los procesos
de instruccion.

Los Servicios Integrados*® de Tutoria, Asesoria
disciplinaria, Coordinacion de grado y Orientacion

educativa adquieren una importancia especial
en este modelo al concebirse con un caracter
dinamico e interrelacionado que les permite
apoyar al estudiante durante toda su trayectoria
como bachiller, especialmente en la toma de
conciencia de la necesaria relacion entre estas
tres esferas de accion. Son, al mismo tiempo, el
soporte escolar en la consolidacién de la formacion
que se pretende, en tanto asesoran y guian muy
cercanamente al estudiante para mejorar su
desempefio académico y para fortalecerlo como
ser humano. (Ver el diagrama 2).

DIAGRAMA 2. SERVICIOS INTEGRADOS DE APOYO AL ESTUDIANTE
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40 Se sugiere ver los proyectos operativos relacionados con estos servicios.

57



Mediante acciones profesionales especializadas,
los Servicios Integrados de Tutoria, Asesoria
disciplinaria, Coordinacion de grado y Orientacion
educativa facilitan la incorporacion y permanencia
del estudiante en la institucion, le acompafian
en la clarificacion de sus metas profesionales
y ocupacionales, le ofrecen herramientas
para mejorar su ambiente -personal, familiar,
social, econémico, cultural-, y son un soporte
importante en la construccion de su proyecto
de vida. Contemplan un enfoque tutorial que
articula diferentes modelos de orientacion
-académica, clinica, de programas, consejo y
psicopedagogico- en las areas de intervencion
vocacional-profesional, ensefianza-aprendizaje,
prevencion y desarrollo humano, y atencion a la
diversidad

Formativo

La formacién que se pretende con este Modelo
Curricular esta orientada a través de las cinco
dimensiones de competencia que el bachillerato
contempla como las necesarias para que el
estudiante cuente con las herramientas basicas
para su insercion eficaz en la sociedad del
conocimiento. Dichas dimensiones (diagrama 3)
son:

* Humanista

* Comunicativa

e Critico-intelectual

* Social y para la vida

 Cientifica y tecnolégica

DIAGRAMA 3. DIMENSIONES DE FORMACION

Cientifico-tecnologica
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Mediante estas dimensiones es como desarrollan
las competencias genéricas del perfil de egreso y
sus respectivos atributos (Ver diagrama 4). Son
abordadas por cada una de las asignaturas que
integran la estructura curricular con mayor o menor
énfasis en funcién de su naturaleza particular.

Tienen la intencion de fortalecer la adquisicion
de aprendizajes y competencias desde una
perspectiva global, lo que presupone la definicion,
aprehension e integracion de diferentes campos
de conocimiento y, con ello, nuevas maneras para
entender, percibir y transformar el mundo.

DIAGRAMA 4. DIMENSIONES DE FORMACION
Relaciéon con competencias genéricas del MCC

e

Se autodetermina
y cuida de si

Aprende de
forma
auténoma

Piensa critica
y reflexivamente

Se expresa y
se comunica

Trabaja en
forma
colaborativa

Participa con
responsabilida
en la socieda

Si bien todas las asignaturas asumen el
compromiso de formar a los estudiantes en las
cinco dimensiones de competencia descritas,
a su vez, se agrupan en torno a propositos
comunes para integrar los denominados

campos de formacion, en los que de manera
especifica fortalecen las competencias genéricas
correspondientes a cada dimension, pero
ademas, desarrollan competencias disciplinares
relacionadas con su naturaleza particular, mismas
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que se articulan con las correspondientes basicas
y extendidas del MCC.#!

Se entiende por campo de formacion el espacio
que contribuye a la integracion de diferentes
asignaturas en funcién de un objeto de estudio
analizado desde diversas perspectivas; se
construye al compartir teorias, principios,
enfoques y métodos de accidbn que permiten
entender la unificacion de los contenidos afines.:

. Campo de Lenguaje y Comunicacion

. Campo de Ciencias Sociales vy
Humanidades

. Campo de Ciencias de la Naturaleza

. Campo de Matematicas

. Campo de Desarrollo Humano

El modelo curricular contempla ademas un sexto
campo, con enfoque multidisciplinario, en el que
convergen las perspectivas de varias disciplinas
para integrar asignaturas que recuperan visiones
diversas en el analisis de problematicas de
caracter global:

. Campo de Integracién Multidisciplinaria
La relacion entre las dimensiones y los campos de

formacién del modelo curricular se esquematizan
en el diagrama 5.

DIAGRAMA 5. DIMENSIONES Y CAMPOS DE FORMACION

C. Ciencias de la
Naturaleza

41 La articulacion entre competencias disciplinares puede encontrarse en el documentoAnalisis de correspondencia entre el Curriculo del Bachillerato Universitario

2009 de la UAEMéx y el Marco Curricular Comun de la RIEMS”.
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Holista

Con la intencion de enfatizar el caracter holista
del bachillerato, cada asignatura aborda en algun
o algunos momentos del proceso de aprendizaje
uno o varios de los temas transversales que se
enuncian a continuacion:

e Educacion ambiental

* Educacién en valores

e Educacioén para la salud

* Educacion sexual

* Educacién para la paz

e Educacién para la democracia

e Educaciéon del consumidor

* Educacioén para la Responsabilidad Social

Los ejes o temas transversales son una propuesta
metodoldgica para recuperar problematicas de
interés general, y establecen una tendencia
dirigida hacia los aspectos que no pueden pasar
por alto en la formacion del alumno. Son una
estrategia directriz que orienta el tipo de estudiante
que deseamos lograr y que no compete solo a una
signatura o disciplina, pues al tener una vision
integradora, pueden ser abordados por diversos
campos de formacion o ambitos disciplinarios, a
través de su particular perspectiva.

Al ser temas de interés general, y formar parte
de la problematica cotidiana que enfrenta el
estudiante como integrante de la sociedad, se
convierten en vias de acceso para motivar el
estudio de topicos particulares y para recrear a
través de ellos las situaciones de contexto con
las que el estudiante se habilite en la activaciéon
de recursos y la demostracién de competencias.
Cada asignatura del curriculo ha seleccionado
alguno o varios de ellos para incentivar el
aprendizaje de las unidades y el dominio de las
competencias, y para establecer el vinculo que
tienen con la realidad inmediata y la experiencia
previa del estudiante dando respuesta a: ¢ para
qué aprender?

Adicionalmente, los ejes transversales son
elementos que otorgan flexibilidad al tratamiento
metodoldgico y permiten articular las diversas
disciplinas en funciéon de propésitos comunes.
Los ejes transversales adquieren importancia
especifica porque:

Apoyan el disefio de ambientes de
aprendizaje en los que es posible reconocer
la problematizacion y relacion entre las
diferentes disciplinas.

Posibilitan educar para la vida con la vision
holista propuesta en el modelo curricular.

Recuperan simultaneamente el aspecto
humano, la vision académica y las
necesidades del estudiante.

El resultado de su tratamiento puede
apreciarse en un cambio de actitudes
(comportamientos) en los estudiantes,
orientado hacia el compromiso y la accién
participativa con el entorno.

Favorecen la recreaciéon de las situaciones
de contexto necesarias en el ejercicio
pedagdgico de movilizacién y aplicacion
integral de recursos adquiridos, esencial en
el enfoque por competencias.
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DIAGRAMA 6. EJES TRANSVERSALES

C. Ciencias de la
Naturaleza

Educacion para la salud

Educacion ambiental

Educacion sexual

Educacion para el consumo

Educacion para la paz

Educacion para la responsabilidad social

Educacion para la democracia

Educacion en valores

Propedéutico

El objetivo final del bachillerato es el de preparar al
estudiante para su transito a la educacion superior.
Este caracter orienta la toma de decisiones
respecto a la seleccion de asignaturas que
integran el mapa curricular, asi como el enfoque
con el cual son abordadas, especialmente en los
ultimos semestres.

La orientacion propedéutica del bachillerato se
enfatiza con la insercién de cuatro asignaturas
optativas con marcado acento especializado,
cuya seleccion, durante el quinto y sexto semestre
(dos en cada uno de ellos), permite al estudiante
orientar y/o afianzar su eleccion profesional,
ademas de dotarle de las competencias
disciplinares extendidas relacionadas con sus
necesidades e intereses.

Estructura del modelo curricular
Etapas de formacion

La estructura curricular comprende tres grandes
etapas que obedecen a la necesidad de articular
la formacién que se ofrece en el nivel medio
superior con la obtenida en el nivel educativo
antecedente (secundaria), asi como con la
educacion del nivel superior. Pretenden también
facilitar el transito entre los diferentes niveles, en
términos de impacto emocional y cognitivo para el
estudiante.

Dichas etapas son:

1. Introductoria (primer vy segundo
semestres). Es una etapa eminentemente
formativa y de adaptaciéon del estudiante
a su nuevo contexto educativo; esta
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centrada en el desarrollo de habilidades
personales, en el conocimiento de si mismo
y en un acercamiento inicial con el entorno
académico y social. Para ello pretende
rescatar y desarrollar:

a) Las habilidades de pensamiento vy
numéricas basicas en el aprendizaje
y en la construccion del conocimiento
que el estudiante de NMS debe poseer
para transitar con éxito en el bachillerato
(habilidades para investigar, habilidades
para el razonamiento lbgico, para
procesar informacion, trabajar en equipo,
autorregularse, etcétera).

b) La construccidon de su identidad y el
reconocimiento de sus fortalezas vy
debilidades (potencial de aprendizaje
y desarrollo personal, autoconcepto y
autoestima).

c) La capacidad de adaptacién dinamica
(flexible, respetuosa, empatica) y de
enfrentamiento a situaciones nuevas,
tanto académicas como sociales.

d) La capacidad para comunicarse Yy
expresar adecuadamente sus ideas
(vinculada al manejo de lenguajes
diversos: verbal, mateméatico, corporal).

e) Actitudes y valores esenciales en
su formacion como bachiller y como
sujeto social (compromiso, identidad
universitaria, responsabilidad ante el
aprendizaje, honestidad, espiritu de
servicio...).

f) Habilidades para establecer
relaciones intra e interpersonales
basadas en el respeto a la diversidad
y a la interculturalidad, y valorar la
trascendencia de sus decisiones.

g) Analisis tendentes al desarrollo personal
promovidos por el Servicio de Orientacion
Educativa, a donde solicitara ayuda en
caso de necesitarla.

del estudiante de bachillerato al conocimiento
reflexivo de su entorno para tomar conciencia de
su problematica, desde los enfoques: cientifico,
filoséfico, socio-histoérico, linguistico y cultural.

Esta etapa se concentra en el desarrollo de
competencias genéricas y disciplinares basicas,
articuladas con las que constituyen el Marco
Curricular Comun (MCC) del Sistema Nacional de
Bachillerato.

2. Basica (tercero y cuarto semestres). El
estudiante tiene la oportunidad, tanto de
conocer, profundizar y enriquecerse con
los conocimientos tedrico-metodologicos
esenciales en una cultura general basica,
como de aplicar y reforzar las habilidades
desarrolladas durante la etapa introductoria
ampliamente  formativa. Se brinda
importancia al desarrollo de habilidades
y actitudes, asi como al aprendizaje de
contenidos especificos.

En esta etapa se busca que el alumno
comprenda que el conocimiento es un
proceso dinamico en constante evolucion y
que elabore un marco explicativo en torno
a cdmo se construyen los descubrimientos,
conceptos y juicios que produce un sujeto
en un espacio y tiempo histéricos. Por lo

tanto, al finalizar esta etapa se espera
que el alumno sea capaz de:

a) Dar continuidad a las competencias
adquiridas en la primera etapa vy
contar con las bases epistemoldgicas,
socio-histéricas y cientificas que le
permitan establecer nuevas relaciones,
comprender y profundizar en el
conocimiento.

b) Tomar conciencia de su funcién social
en la construccion de su nacionalismo,
transformaciéon y desarrollo  social,
autonomia, empatia y tolerancia.

c) Poseer los contenidos (conceptuales,
procedimentales y actitudinales) que

Dentro de las intenciones que orientan esta etapa le permitan asumir una postura critica
se encuentra el promover un acercamiento critico ante la realidad y comprender las
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diversas alternativas de solucion ante los
problemas detectados.

d) Adquirir habilidades para investigar,
argumentar y expresar, oralmente y por
escrito, ideas cientificas en términos de
conocimiento, comprension, prediccion y
evaluacion.

e) Leer y comprender textos cientificos y
literarios basicos; socializar argumentos
y propuestas valoradas y establecidas
socialmente.

f) Investigar, articular e integrar
conocimientos en funcion de laresoluciéon
de problemas.

g) Elegir las materias optativas que le
faciliten la identificacion de sus intereses
y respondan a sus necesidades con la
asesoria del Servicio de Orientacion
Educativa.

En esta etapa se consolidan las competencias
genéricas y continua el desarrollo de las
competencias disciplinares basicas.

3. Propedéutica (quinto y sexto semestres).
Incluye asignaturas con un caracter
integrador, de aplicacibn de los
conocimientos adquiridos y de analisis
reflexivo de contenidos relacionados con
el acontecer contemporaneo, nacional e
internacional. Ademas, prepara el transito
del estudiante a la educacién superior,
para lo cual éste puede seleccionar
varias asignaturas optativas con enfoque
especializado, que le permiten explorar los
distintos nucleos profesionales y fortalecer
su eleccioén de carrera. Se vincula al alumno
con la expresion y apreciacion artistica,
desarrollando contenidos y estrategias
que orientan el analisis de temas
contemporaneos, los trabajos practicos, la
elaboracién de proyectos y las relaciones
interpersonales. Dentro de este marco la
ultima etapa del bachillerato pretende:

a) Profundizar en contenidos y en su
aplicaciéon a la realidad y al nucleo
profesional en el cual se pretende
desempefiar.

b) Vincular los contenidos y proyectos
reales con el analisis de:

I. La metodologia de las ciencias.

[l. Los problemas contemporaneos de la
sociedad.

lll.Las herramientas intelectuales que
contribuyan al procesamiento de la
informacion.

IV. La creatividad aplicada a proyectos.

V. El liderazgo y la toma de decisiones.

c) Integrar conocimientos basicos de
diversas disciplinas en funciéon de los
proyectos vinculados con la realidad.

d) Enfatizar la orientacion profesional que
permita darle un sentido formativo a su
estancia en el bachillerato.

e) Incursionar en materias optativas que
faciliten su insercion en la educacion
superior.

En ésta se consolidan tanto las competencias
genéricas como las disciplinares basicas, a través
de su aplicacion en las asignaturas con caracter
multidisciplinario. Inicia también el desarrollo
de las competencias disciplinares extendidas,
mismas que se fortaleceran en el nivel superior.
El diagrama 7 muestra la forma como se propone
desarrollar y consolidar las competencias de
acuerdo con las etapas de formacion del plan
de estudios. Se enfatiza el tratamiento de
las competencias genéricas en los primeros
semestres (etapa introductoria) y se consolidan
en el resto de la trayectoria curricular. Por el
contrario, las disciplinares, basicas y extendidas,
se abordan de manera paulatina para enfatizarse
en la etapa propedéutica.
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DIAGRAMA 7. DESARROLLO Y COMPETENCIAS POR
ETAPA DE FORMACION

ETAPAS DE FORMACION

En cada uno de los semestres de estas tres
etapas: introductoria, basica y propedéutica,
los propositos de las asignaturas confluyen
en torno a los ejes transversales definidos, los
cuales permiten reconocer coincidencias en
cuanto a tematicas, elementos de competencia
y competencias genéricas. Estos ejes facilitan y
garantizan el enfoque interdisciplinario requerido

en este enfoque por competencias y acentuan el
caracter holista del modelo. A partir de ellos se
disefian tareas y actividades integradoras con la
participacion de varios campos disciplinarios.

El diagrama 8 muestra de manera integral
todos los elementos del Modelo Curricular 2009
descritos:

DIAGRAMA 8. ETAPAS DE'FORMACION, EJES TRANSVERSALES,
Y CAMPOS DE FORMACION EN EL MODELO CURRICULAR 2009

BASICA

INTRODUCTORIA

CAMPOS DE
FORMACION

PROPEDEUTICA

OPTATIVAS

Ejes transversales

B
Com £
- dhdpllmrm"dhl:

OPTATIVAS




Cada uno de los campos de formacion esta
integrado por varios ambitos disciplinarios, de El
los cuales derivan las asignaturas del plan de
estudios. Los ambitos disciplinarios constituyen,
en términos de organizacién escolar y planeacion

didactica a las Academias Disciplinarias.
cuadro 4 muestra
dimensiones y campos de formacioén, los ambitos
disciplinarios que los integran y las asignaturas
obligatorias derivadas*.

la relacion entre

CUADRO 4. RELACION DIMENSIONES, CAMPOS, AMBITOS Y ASIGNATURAS

Dimensiones Campos de Descripcion del campo de Ambito Asignaturas
de formacion formacion formacion Disciplinario obligatorias
Algebra
Busca desarrollar el razonamiento y Algebra y trigonometria
Critico M ” la habilidad matematica, y ampliar la . Geometria analitica
. atematicas - I ) Matematicas . . .
intelectual comprension y utilizacion del lenguaje Calculo diferencial e
basico de las ciencias. integral
Estadistica
Biologia Hombre y salud
Biologia celular
Esté referido al conocimiento y .
comprensién de los fenémenos naturales Quimica Quimica y entorno
Cientifico y Ciencias de la | desde las diversas perspectivas Quimica y vida diaria
tecnologica naturaleza de las asignaturas que le integran; . L
busca ademas la vinculacién de estos Fisica F!s!ca basica
fendmenos con los de caracter social. Fisica general
Geografia Geografia, ambiente y
sociedad
Pensamiento y
Filosofia razonamiento logico
Filosofia de la ciencia
Etica y sociedad
Antropologia Antropologial: Hombre,
Contribuye a formar al alumno como un cultura y sociedad
ser humano que se conozca a si mismo,
o consciente de su contexto y capaz Historia universal: siglos
Social y para la Cugnmas de generar conocimientos, valores y istori XX-XXI
) Sociales y § ! S Historia Historia de México:
vida Humanidades actitudes, dando sentido y significado a listoria ae Viexico:
su realidad, tanto individual como social. siglos XIX-XXI
Haciendo uso del método cientifico y de Derecho Formacion ciudadana
medios y recursos para la investigacion.
Sociologia Sociologia
Medios y
Metodologia de recursos para la
la investigacion m\{estlgaaon
Métodos de la
investigacion
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Es importante mencionar que cuatro de los seis campos de formacion del Curriculum 2009 coinciden con los cuatro campos disciplinares propuestos por la
RIEMS; el bachillerato UAEMéx forma adicionalmente en el campo del Desarrollo del potencial y de la Integracion multidisciplinaria. La relacion puede observarse
en el documento “Andlisis de correspondencia entre el Curriculo del Bachillerato Universitario 2009 de la UAEMéx y el Marco Curricular Comun de la RIEMS”.
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Lenguaje y

Comunicativa S
comunicacion

manifestaciones.

Desarrolla basicamente el manejo del
lenguaje y los medios de expresion que
favorecen la comunicacion en todas sus

Comunicacion

oral y escrita

Estrategias linguisticas
para

el estudio

Lectura de textos
informativos y cientificos
Lectura de textos
literarios

Inglés A1, A2,
B1yB2

Espariol

Lengua
extranjera

Apreciaciéon
Arte del arte
Expresion del arte

Informatica Computacion basica

Pretende que el estudiante reflexione potencial Desarrollo del potencial
acerca de sus principales fortalezas y del aprendizaje
debilidades, desarrollando las primeras
Humanista Desarrollo y superando las segundas, a través ) . ) .
humano de estrategias especificas. Enfatiza el Psicologia Psicologia
desarrollo de las tres esferas de accion: Orientacion . B .
mental, fisica y emocional. educativa Orientacién educativa

Desarrollo del potencial

Desarrollo del humano

Cultura fisica Cultura fisica

Integracion Multi
disciplinaria

antecedentes.

Pretende fortalecer la vision multi

e interdisciplinaria del modelo

curricular, y recuperar integralmente
elementos axiologicos, declarativos y
procedimentales adquiridos en asignaturas

Cultura y responsabilidad ambiental
Cultura emprendedora
México ante el contexto internacional

Adicionalmente se consideran las denominadas
Actividades complementarias, mismas que
desempefian un papel importante en la formacion
integral del estudiante. Al definirlas como
actividades y no como asignaturas académicas,
no se pretende sefialar una jerarquia menor en
dicha formacién, sino destacar la conveniencia
de que se realicen con mayor flexibilidad, sin
sujetarse a una programacion rigida y uniforme,
pero si con una alta posibilidad de adaptacién a
las necesidades e intereses de los estudiantes.
Estas actividades son:

e Talleres de Educacion artistica, Deporte y
Recreacion
e Servicio comunitario

Propuesta metodolégica para el aprendizaje
de competencias

Considerando que se conceptualiza una
competencia como Jla capacidad de usar,
movilizar o poner en accion de manera integrada
un conjunto de recursos, con la intencion de dar

respuesta a un problema o enfrentar eficazmente
una situacion de contexto, es posible reconocer
en ella elementos correspondientes a:

1. Elaprendizaje significativo: un aprendizaje
es funcional (significativo) cuando Ila
persona que lo ha realizado puede utilizarlo
efectivamente en una situacion concreta
para resolver un problema determinado,
en nuevas situaciones o para efectuar
nuevos aprendizajes.

2. ElI aprendizaje reflexivo: La vision
de la comprension obtenida a través
de la reflexion y vinculada con el
desemperio desafia la centralidad de las
representaciones. Lo que el estudiante
adquiere no es solo una representacion de
la realidad, sino una capacidad de accion
y ejercicio maleable sobre ella... alude a
una capacidad de hacer, en términos de
generar o producir otras cosas con ese
conocimiento.
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3. El aprendizaje situado: Desde esta
vision situada, los alumnos (aprendices
o novicios) deben aprender y hacer,
pues ambas son acciones inseparables;
ademas, deben hacerlo en el contexto
pertinente y a partir de practicas educativas
auténticas, las cuales requieren ser
coherentes, significativas y propositivas.

De aqui la premisa de que existe mayor
probabilidad de desarrollar una competencia
en el aula cuando se generan estrategias que
busquen y utilicen los principios orientadores del
aprendizaje significativo, el aprendizaje reflexivo y
el aprendizaje situado. Todos confluyen en la idea
de incrementar la participacion activa, reflexiva y
contextualizada del estudiante en la construccion
de aprendizajes. Se sugiere adicionar a esto la
potencialidad que se logra aplicando los principios
del trabajo colaborativo y la autorregulacion, a
través de la metacognicién, para completar los
elementos centrales del proceso didactico en el
desarrollo de competencias.

Ahora bien, la conjuncion de estos elementos
no puede lograrse en el esquema tradicional
de ensenanza, circunscrito al salon de clases.
Ahora son obligados nuevos espacios para
la actuacion pedagdgica, tanto fisicos como
temporales, pero con las cualidades de ser mas
ricos, estimulantes, interesantes y funcionales
para el estudiante, ademas de contar con la
posibilidad de que en ellos aprenda haciendo.
De aqui la necesidad de incursionar en el disefio
de ambientes de aprendizaje que permitan la
aplicacion de situaciones didacticas diversas
en las que se incremente la interaccion del
estudiante con variadas fuentes de informacion,
los comparfieros de estudio y el contexto de
aplicacion; apoyadas por recursos pertinentes y
mecanismos adecuados para exhibir y evaluar,
como resultado de esta actuacidén consciente y
reflexiva del estudiante en tareas complejas, las
producciones que evidencien el desarrollo de sus
competencias.

El concepto de ambiente de aprendizaje es
complejo e implica una estrecha vinculacién entre

las competencias a desarrollar, los contenidos
que las componen y los objetivos de aprendizaje
e integracion de estos contenidos, cuyo logro
gradual permite, a su vez, la demostracion
de desempefios cada vez mas altos para la
competencia en cuestion.

Ambientes de aprendizaje

Se concibe el ambiente de aprendizaje es
el resultado de la interrelacion entre varios
elementos esenciales del entramado pedagdgico:
las caracteristicas del alumnado y del profesorado,
la manera de distribuir el tiempo, la organizacion
del espacio, las diversas variables metodologicas
y evaluativas seleccionadas y aplicadas, los
recursos, medios y apoyos didacticos, el propio
clima y ambiente fisico del salén de clases
(que tiene que ver con iluminacién, orden,
sonidos, etc.), las relaciones de interaccion y
comunicacién entre los actores del proceso y en
fin, con todas las condiciones propicias para el
desarrollo de las relaciones pedagodgicas en las
que se fundamentan y se realizan los procesos de
ensefanza y aprendizaje (diagrama 9).

El ambiente de aprendizaje se considera como el
nucleo esencial del proceso educativo (Villalobos,
2003), porque de éste depende la motivacion y
el logro de las expectativas de los estudiantes
respecto a sus aprendizajes y a las competencias
por adquirir:

Un ambiente organizado, con objetivos
claros y retroinformacién sobre el progreso,
es importante para motivar a los estudiantes
y para el desarrollo de enfoques profundos
[...]. Saber a dénde vamos y disponer
de retroinformacion que nos diga como
progresamos, aumentan las expectativas
de éxito. Conducir en medio de una niebla
espesa es muy incomodo (Biggs, 2005: 91).
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DIAGRAMA 9. ELEMENTOS DEL PROCESO DIDACTICO CONSIDERADOS EN UN AMBIENTE DE
APRENDIZAJE

3. Contenidos de

aprendizaje

J

S—

1. Relaciones
interactivas ‘
profesor-alumnos y
alumnos-alumnos

El ambiente de aprendizaje se construye
deliberadamente, como sefala Biggs (2005),
con objetivos claros para el mejoramiento de
la calidad de los aprendizajes y no se limita a
las condiciones materiales necesarias para la
implementacién del curriculo, cualquiera que sea
su concepcion, o a las relaciones interpersonales
basicas entre maestros y alumnos. Por el contrario,
se instaura en las dinamicas que constituyen los
procesos educativos y que involucran acciones,
experiencias y vivencias por cada uno de los
participantes; actitudes, condiciones materiales
y socioafectivas, multiples relaciones con el
entorno y la infraestructura necesaria para la
concrecion de los propdésitos culturales que se
hacen explicitos en toda propuesta educativa.

Siguiendo a Pedroza (2001), en el disefio de
ambientes de aprendizaje para el desarrollo de
competencias se consideraran cinco dimensiones:

1. Fisica. Referida al acondicionamiento de
los espacios adecuados para favorecer
los aprendizajes.

2. Funcional. Referida a la posibilidad de
trabajar adecuadamente los aprendizajes

PROCESO
DIDACTICO

S

/

P
=

acorde con las competencias que se
desea adquirir.

3. Temporal. Referida a la dinamica de
integracion de los aprendizajes a partir del
ritmo establecido en la construccion de
evidencias de desempefio.

4. Relacional. Referida a la relacion
pedagdgica y comunicativa para el logro
de las competencias.

5. Motivacional. Referida al conjunto de
recursos psicopedagdgicos, socio-
afectivos y didacticos que dan forma a las
disposiciones para el aprendizaje.

Se asumiran también las recomendaciones
de Palominos (2010:2), quien sugiere que los
ambientes de aprendizaje deben estar orientados
a:

a. Proveer multiples  perspectivas vy
representaciones de la realidad.

b. Proporcionar contenidos y actividades que
reflejen las complejidades del mundo real.
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c. Focalizarse en la construcciéon y no en la
reproduccion del conocimiento.

d. Presentar actividades realistas, relevantes
y auténticas.

e. Proveer actividades, oportunidades,
herramientas y ambientes que incentiven el
autoanalisis, la reflexién, la autoconciencia
y la metacognicion.

f. Promover una practica reflexiva.

g. Permitir que el contexto y su contenido
dependa de una construccion del
conocimiento a través de la negociaciéon
social, colaboracion y experiencias.

h. Enfatizar la resolucion de problemas, las
habilidades de pensamiento de orden
superior y la comprension profunda.

i. Alertar de Ilas complejidades del

conocimiento enfatizando las

interrelaciones  conceptuales y los
aprendizajes interdisciplinarios.

Existen varios métodos didacticos que favorecen
el logro de estas caracteristicas y que, por
lo tanto, pueden ser plataformas dutiles en la
construccion de ambientes adecuados para
el desarrollo de competencias: el aprendizaje
basado en proyectos de trabajo, los grupos
de investigacion, el aprendizaje basado en la
resolucién de problemas (ABP), los contratos de
aprendizaje, el estudio de caso, el aprendizaje por
descubrimiento, los testimonios, los experimentos,
la dramatizacion, la simulacion fisica o con medios
electrénicos, el aprendizaje por inmersiéon en la
red, las filmaciones, la integracion cooperativa,
etcétera.

El concepto de ambiente de aprendizaje es
inclusivo al considerar la integracién de objetivos
de aprendizaje, tareas, actividades (secuencias
didacticas), estrategias, modelos de evaluacion
y materiales curriculares. Es posible reconocer
cada uno de estos elementos de los ambientes
de aprendizaje en el disefio de los materiales
curriculares del CBU 2009 (programas de estudio,
guias pedagogicas y materiales impresos). Su

conceptualizacion sera abordada en las siguientes
secciones:

La tarea: constitucion, funcion y relevancia en el
enfoque por competencias

La tarea es la propuesta de trabajo que hace
un docente al estudiante para organizar su
proceso de aprendizaje. (Gofii Zabala, 2005, cit.
en Ruiz, 2008). Esta constituida basicamente
por un conjunto coherente de actividades,
disefiado para conducir al resultado esperado
de aprendizaje, de preferencia observable y
medible (Coll, 1991: 380). En ella es posible
distinguir tres componentes: estimulo o situacién
desencadenante (un problema de aprendizaje),
secuencia de actividades (secuencia didactica) y
producto (evidencia de aprendizaje), que indica
que la tarea ha sido realizada.

DIAGRAMA 10. COMPONENTES DE LA
TAREA

Latarea, asi como las actividades que éstaimplica,
son las unidades mas elementales (o basicas)
que constituyen los procesos de ensefanza/
aprendizaje. La tarea se disefia siempre en
torno a las intenciones educativas (mas o menos
explicitas) y contempla en su conjunto todas las
variables que inciden en dichos procesos (Zabala,
2000) y que conforman el quehacer docente en
términos de disefo, planeacién, seguimiento y
evaluacion. El valor de la tarea y su disefio se
encuentra en la potencialidad que tiene para
desarrollar competencias, favorecer el desarrollo
cognitivo y sociocultural del estudiante, crear
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ambientes de aprendizaje ricos, estimulantes e
interesantes y fomentar que los alumnos logren
aprendizajes significativos*.

Los conceptos tarea y actividad son
complementarios: la accién concretada en este
par determina toda la propuesta de trabajo, tanto
del maestro, en las actividades de ensefianza,
como del alumno, en la diversidad de actividades
de aprendizaje: exposicion, debate, lectura,
investigacion bibliografica, conversacion
entre pares, disefio de maquetas o modelos,
ejercitacion, estudio personal, accion motivadora,
experimentacion, observacién, discusién guiada,
toma de notas, dramatizacién, evaluacion,
practica de procedimientos, registro de anécdotas
o hechos, investigacion de campo, elaboracion
de resumenes, reportes o mapas conceptuales,
aplicacién de encuestas o cuestionario, etcétera.

Secuencia de actividades (secuencia didactica)

La serie o secuencia significativa de actividades

didactica, definida como el conjunto de actividades
ordenadas, estructuradas y articuladas para la
consecucion de unos objetivos educativos; tiene
un principio (estimulo, problema de aprendizaje)
y un final (evaluacion, evidencia, producto de
aprendizaje) conocidos, tanto por el profesorado
como por el alumnado. También se les llama
unidad didactica, unidad de programacién o
unidad de intervencién pedagégica (Zabala,
2000).

Ademas de mantener el caracter unitario y recoger
toda la complejidad de la practica, las secuencias
didacticas se disefian como instrumentos que
permiten incluir las tres fases de toda intervencion
reflexiva: planificaciéon, aplicacion y evaluacion.

Se ha vuelto una constante desarrollar
una secuencia didactica en tres momentos
denominados apertura, desarrollo y cierre. Sera
esta distribucion la que pueda reconocerse en los
programas de estudio y las guias pedagodgicas
de este curriculo. EI Cuadro 5 resume las
caracteristicas centrales de estos tres momentos.

conforman lo que se denomina secuencia
CUADRO 5. MOMENTOS DE LA SECUENCIA DIDACTICA
o
e Ejemplos de actividades
°E’ Descripcion ¢Por qué es importante? del alumno que es posible
§ incluir en esta fase
Es una fase de exploracion. Con ella | Permite un acercamiento con Atender a la presentacion
se busca recuperar la experiencia el contenido escolar a estudiar. | general del tema o
previa del estudiante respecto al Promueve un clima de interés planteamiento del
tema: la forma en que los alumnos " | problema.
se lo plantean, el lenguaje que usan, | Facilita la vinculacion de la - .
g los razonamientos que aplican y experiencia previa del alumno eretlflpar en una lluvia de
E sus actitudes hacia el aprendizaje con las nuevas situaciones. ’
2’ propio, incluyendo el reconocimiento e . . Contestar un cuestionario
de que existen otros puntos de Permite identificar el nlyel de diagnéstico.
vista diferentes a los suyos y de las | desarrollo de los estudiantes. o
dificultades que se les presentan Participar en un debate de
para convencer a otros de su opinion.
postura

4 Se dice que una tarea es pobre cuando se reduce a la exposicién de conocimientos, emplea recursos complementarios convencionales (pizarrén, texto, presen-
taciones audiovisuales) u orienta el estudio como sinénimo de repasar la leccién. Las actividades en una tarea pobre son minimamente exigentes cognitivamente
hablando, para el estudiante, pues no le permiten desarrollar funciones intelectuales superiores (pensamiento creador y critico, estructuras mentales, memoria
constructiva, capacidades, destrezas, habilidades...) y afectan la motivacion y las consecuentes actitudes de curiosidad, entrega, perseverancia, tenacidad, res-

ponsabilidad, etcétera.
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Desarrollo

Se orientan al manejo y

la puesta en accion de procesos
que permitan la elaboracion del
conocimiento.

Generalmente se efectia en dos
momentos:

puntos de vista. Pretende
provocar la evolucion del
pensamiento del alumno a
partir de la confrontacion de
su conocimiento con el de
sus compafieros. Se trata de

sé vs. lo que no sé; lo que yo
se vs. lo que tu sabes), las
confrontaciones, las analogia
y la introduccion de nuevos

y procedimientos.

b) Fase de estructuracion y de
formalizacién. Busca que
el alumno realice estos dos

que supone la acomodacion
del nuevo contenido en su
esquema cognitivo al asociar
significativamente con lo que

que implica la asimilacion e
integracion del nuevo conteni
a su esquema previo. Es

el momento de presentar

el contenido tal y como se
espera que sea aprendido
(considerando el nivel de
desarrollo) y de ofrecer toda
la ayuda posible para que
se acerque a él de manera
progresiva

comprensién del contenido, es decir,

a) Fase de introduccién de nuevos

utilizar la comparacion (lo que

puntos de vista para propiciar la
necesidad de integracioén de
los nuevos conceptos, actitudes

procesos: el de estructuracion

ya conoce. El de formalizacion

Genera el conflicto cognitivo
al propiciar que el alumno
reconozca sus limitaciones y
fortalezas respecto al tema-
contenido.

Permite el reconocimiento
de variables significativas, la
asociacion con informacion
previa, la aproximacioén y

s explicacion personal de los
fenomenos.

lo

do

Usar analogias.

Plantear preguntas para
analizar y reflexionar.

Comparar y confrontar su
informacion.

Encontrar generalizaciones
en la informacion (en mi
equipo coincidimos con...).

Incorporar y analizar
nueva informacion a través
de lecturas, peliculas,
investigacion, programas
de TV, etcétera.

Escuchar la conferencia de
un experto o del profesor.

Leer reflexivamente un
texto.

Ejercitar hasta desarrollar
destreza.

Practicar habitos o
conductas.

Experimentar para
demostrar.

Analizar, discutir y obtener
conclusiones en grupos.

Cierre

Incluye las fases de aplicacién y de
evaluacion.

Implica tener evidencias de que el
aprendizaje es significativo y de
que el alumno es capaz de aplicar
sus conceptos o aprendizajes
reestructurados a nuevas
situaciones.

Facilitan la estructuracion de
las nuevas nociones.

Posibilitan la aplicacion de lo
aprendido en la solucién de
problemas.

Permite la comparacion

con el concepto inicial, a fin

de reconocer el progreso

y valorar las ventajas de la
nueva posicion de aprendizaje.

Recapitular.
Realizar una sintesis integradora.

Resolver problemas o situaciones
nuevos.

Presentar un examen escrito.
Presentar una prueba oral.
Realizar un examen practico.
Autoevaluar el desempefio.

Coevaluar el avance del grupo
(evaluacion de pares).

Desarrollar un proyecto.

Disefiar algo
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Estrategias de aprendizaje

Conceptualizando una estrategia es un plan
de accion para lograr un objetivo, si éste es el
aprendizaje se pueden destacar tres tipos de
estrategias: las cognitivas, las metacognitivas y
las afectivo-motivacionales. Las primeras tienen
una estrecha relacién con el aprender a pensar,
las segundas con el aprender a aprender, y
las ultimas con el aprender a ser, formas de
aprendizaje destacadas por la UNESCO (

En la busqueda de la autonomia en el aprendizaje
del estudiante, en el modelo curricular se propone
el desarrollo explicito de las siguientes estrategias:
a) Estrategias cognitivas. Procedimientos
mentales para adquirir, elaborar, procesar

y recuperar informacibn de manera
sistematica, que posibilitan al alumno a
enfrentarse a las exigencias del medio,
resolver problemas y tomar decisiones
adecuadas. Se relacionan con los objetivos

del nivel medio superior vinculados al
desarrollo de habilidades para pensar
analitica, reflexiva, critica y creativamente.

b) Estrategias metacognitivas. Ofrecen al
bachiller la posibilidad de tomar conciencia
de su propio proceso de aprendizaje y que
sea €l mismo quien lo supervise y controle,
situacion que destaca la importancia
de la autorregulacién y del aprendizaje
auténomo; el aprender a aprender tiene el
propoésito de desarrollar en el alumnado el
reconocimiento sistematico y deliberado
de como sus debilidades y capacidades
deben ser consideradas en el aprendizaje.

c) Estrategias motivacionales. Reconocen el
papel de las emociones y de lo afectivo
en el aprendizaje, que por lo general se
proyecta en bloqueos como: miedo al
fracaso, a cometer un error, a la falta de
reconocimiento social, etcétera. Estas
estrategias se reflejan en las actitudes
asumidas por el estudiante durante la
construcciéon del conocimiento individual o
social.

Evaluacion de competencias

Dado que las competencias implican una légica
de accion por sobre una logica de contenido,
su evaluacion se basa esencialmente en el
desempefio mostrado por el estudiante al actuar
ante situaciones reales o simuladas propias del
contexto.

Esta valoracion del desempefio del estudiante y
de los objetivos de aprendizaje expresados en
términos de capacidades se caracteriza por estar
centrada en el juicio,* ser continua, sistematica y
basarse en evidencias.

Se evalua el desempeio de acuerdo con
la competencia que evidencia y desde las
expectativas creadas en torno al producto que
se obtiene como resultado de la actuaciéon
competente del alumno. A este producto o tarea se
le califica como integrador(a), pues se considera
que para llevarla a cabo es necesario movilizar un
conjunto de recursos articulados entre si.

Alatareaintegradora se llega gradualmente, sobre
la base de continuas aproximaciones; primero
guiadas y luego cada vez mas libres, a partir de
una transposicion de responsabilidades respecto
al aprendizaje entre el docente y el alumno.
Estas aproximaciones sucesivas son las que
determinan el caracter continuo de la evaluacion
por competencias y obligan a un proceso de
recuperacion permanente de evidencias de su
construccion.

Se entienden como evidencias las aportaciones
que hace el alumno para demostrar que ha
alcanzado el objetivo de aprendizaje; es decir, son
productos o registros (demostraciones objetivas y
pertinentes) del desempenio eficaz.

La recolecciéon de evidencias debe ser un proceso
multimétodo (basado en diferentes técnicas e
instrumentos)y multirreferencial (debe sustentarse
con multiples fuentes de informacion).

Se asume que durante el proceso de desarrollo de
competencias se busca de manera prioritaria que
la nueva informacién se incorpore a la estructura

4 Supera la evaluacion centrada en la medicion utilizada hasta el momento.
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cognitiva del alumno para poder convertirla en
saberes integrados (saber, saber ser y saber
hacer); los cuales, a su vez, han de traducirse
en la capacidad para hacer algo con ese saber.
Por ello, sera conveniente que el docente no sélo
cuente con evidencias del desempefio final del
estudiante frente a una tarea especifica, sino,
ademas, con las que den cuenta de la forma en
que al realizarla reflexiona en la accién, efectua la
integracion de las habilidades de pensamiento e
interrelaciona sus conocimientos previos con los
nuevos aprendizajes que se presentan.

Adicionalmente, el docente deberd tener una
definiciéon clara de los diferentes momentos en
que evaluara la movilizacion de recursos que hace
el estudiante hacia la transferencia, asi como los
diversos espacios o contextos en los cuales pone
en practica lo aprendido, a la vez que construye
nuevos aprendizajes.

Con la finalidad de orientar el proceso de
aprendizaje hacia el logro de los objetivos, el
docente debera evaluarlo de manera sistematica
pararetroalimentarlo enlos momentos adecuados.
Por lo tanto, sera necesario que el docente disefie
sus instrumentos de evaluacién en dos sentidos:

a) Los que recuperen informacion sobre
las aportaciones o evidencias que va
realizando el estudiante (la observacion
sistematica, los portafolios, etcétera).

b) Los que permitan sistematicamente
organizar esta informacién recuperada y
favorecer la toma de decisiones (rubricas).

En la valoracion de competencias, el punto de
partida es concebir una tarea integradora con
la cual sea posible reconocer el desempefio
y el nivel de desarrollo esperado para dicha
competencia. Las expectativas respecto a este
desempefio y sus caracteristicas se explicitan
a través de criterios; esto es, el conjunto de
atributos que debe presentar el producto obtenido
o0 la tarea realizada. Pueden ser cuantitativos
(tiempos, cantidades, proporciones) o cualitativos
(calidades, grados).

Los criterios pueden considerarse como las metas
que se proponen el evaluador y el evaluado
frente al resultado deseado. Proporcionan
informacion tanto para el tipo de aprendizaje y las
capacidades que se han de desarrollar como para
el grado o nivel de competencia alcanzada. Los
criterios se especifican a través de los indicadores
de desempefio; ambos son orientadores del
aprendizaje y de la misma evaluacion.

Dado que lo que se busca de una actuacion
competente es que los estudiantes transfieran con
iniciativa propia, deberan planearse estrategias
dirigidas y luego busquedas mas autbnomas, que
le den seguimiento a la forma como los alumnos
van haciendo aportaciones que evidencian
ese transito gradual hacia mayores niveles de
autonomia para enfrentar tareas. Este proceso
requiere de unareflexion permanente en el proceso
de ensefanza-aprendizaje y un seguimiento
del desempefio basado en estandares, como
referentes de calidad y compromisos adquiridos.

El caracter sistematico de la evaluaciéon del
desempefio implica planificar y organizar dicho
proceso, desarrollar las actividades necesarias
para recolectar y valorar la informacién de forma
metodica y estructurada, y hacer un seguimiento a
los compromisos que se deriven de la evaluaciéon
para saber si éstos tuvieron efectos positivos en
el desempefio del evaluado. Estas condiciones
garantizan rigor en el proceso y repercuten en su
objetividad.*

La evaluacion como proceso sistematico incluye
determinar lo que funcionara como insumo,
es decir, lo que funcionara como mecanismo
de conversién o proceso; lo relacionado con
la evaluacion formativa, en la cual adquieren
gran importancia instrumentos que ayuden a la
valoracion (por ejemplo, las rubricas), asi como
los registros y las anotaciones que el docente
lleva a cabo sobre su practica diaria; y por ultimo,
sistematizar el analisis de las salidas o metas
desde un proceso posinstructivo. Todo ello guiado
por procesos realimentadores constantes.

4 De acuerdo con Ruiz Iglesias (2009), la tarea integradora tiene un caracter potenciador; los criterios e indicadores de desempefio son orientadores del apren-
dizaje y de la misma evaluacion, y los componentes didacticos conforman un entretejido de integracion modular que tiene en la secuencia didactica la maxima

concrecion de los estadios que movilizan los recursos hacia la transferencia.
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Una tarea integradora debe ser compleja,
finalizada, interactiva, abierta, inédita y construida
(Ruiz Iglesias, 2008).

* Compleja: Porque entreteje integralmente
recursos cognitivos, afectivos y
procedimentales; de caracter interno (los que
suceden dentro del alumno) y externo (los
que recupera del contexto).

* Finalizada: Ha de responder a un objetivo
concreto; debe estar orientada a la acciéon
que siempre es consciente y se traduce en
los desempefios que permiten concretar la
competencia.

* Interactiva: Con la situacién y el contexto
sociocultural.

* Abierta: Muestra flexibilidad y apertura
para ser resuelta; debe dar margen a la
incertidumbre y el pensamiento alternativo.

* Inédita: Supone rebasar el pensamiento
reproductivo para adentrarse en un
pensamiento mas productivo, exigido por la
propia tarea.

e Construida: ElI alumno debe buscar como
hacerla, tomando decisiones propias, lo que
implica la busqueda creativa. Permite a los
estudiantes establecer su propio dialogo
con la realidad cotidiana. Implica compartir
significados y sentidos en la elaboracion de
conocimientos.

En el bachillerato de la UAEMéx se propone
que el alumno trabaje en una tarea integradora
por médulo o unidad, y que al menos una de
ellas tenga caracter interdisciplinario. ¢Por qué
tantas actividades integradoras? Porque a través
del enfrentamiento sistematico del alumno a
situaciones complejas se desarrollan algunos
de los procesos implicados en un desempefo
competente; pues deriva en una adecuada
preparaciéon para enfrentar la incertidumbre.
Estos procesos exigen una actuacion estratégica
constante parareconocer, representary solucionar
la situacién planteada.

Materiales curriculares y recursos didacticos

Se conciben como las herramientas mas
influyentes enla planificacion deltrabajo educativo.

Se disefan primero con la intencién de facilitar al
profesor su tarea de mediacion, evitandole incurrir
en la improvisacién o la indeterminacion de los
objetivos o de los contenidos programaticos;
pero, ademas, son los instrumentos mediadores
eficaces en la practica y construccion del
conocimiento, en el desarrollo y organizacion
de contenidos, en la descripcion y definicion de
tareas, y en la sistematizacién de los procesos
de recuperacion de evidencias de desempefio y
retroalimentaciéon para el estudiante con miras al
logro de competencias.

Aun cuando se cuente con material curricular
diversificado, los libros de texto seguiran siendo
los apoyos mas empleados, dadas las condiciones
actuales de infraestructura y la experiencia con
que se cuenta en la elaboracion de material
impreso; sin embargo, cada uno de estos textos
se acompanfa de su respectiva guia pedagdgica
(o guia curricular). Esta dultima tiene como
objetivo construir “un avance de interpretacion,
clarificacion, justificacion y orientacion en relacion
con su transformaciéon, y no un recetario sobre
cdmo ejecutar un plan elaborado por otros”
(Escudero, 1983: 26) (véase proyecto operativo).
Dentro de la postura curricular de este modelo,
los materiales y recursos didacticos deberan
tener como funcion:

Respecto al alumno. Ser guia para la aprehension
de lo que debe o no debe ser asumido; estimulo
para el desarrollo de experiencias y actividades;
elemento de culturizacion; fomento de la
responsabilidad y autonomia para el aprendizaje.
Respecto al profesor. Ser elemento orientador de
la actividad docente (contenidos significativos,
competencias a desarrollar, tareas y objetivos
a lograr con cada una de ellas, actividades
de exploracién, adquisicién y organizacion de
informacioén, profundizacion, retroalimentacion
y evaluaciéon, metodologia de trabajo colectivo,
etcétera).

Respecto al sistema escolar. Homogeneizar la
practica escolar, normalizar las competencias
y contenidos por desarrollar y ser instrumentos
de implantacién e innovacién de las reformas
escolares.
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Plan de estudios

Las asignaturas que integran el plan de estudios
se cubren en un total de tres afos lectivos
divididos en seis semestres. La denominacion
de estas asignaturas, su ubicacion por semestre,
su caracter (obligatorio, optativo o de tratamiento
especial), asi como el numero de horas teéricas y
practicas en el que se impartiran a la semana, se
muestra en las tablas siguientes.

Las asignaturas pueden ser obligatorias,
optativas o de tratamiento especial. Las primeras
se cursan de manera presencial, en horarios y
turnos rigidos. Las asignaturas optativas son
cuatro, se seleccionan y cursan durante el quinto
y sexto semestre, y podran elegirse de un total
que depende de las necesidades y recursos de
cada plantel. Las asignaturas de tratamiento
especial son flexibles en cuanto a que pueden ser
0 no cursadas por el estudiante de manera rigida
y presencial; es decir, al inicio de su formacion
debera presentar evaluacién diagnoéstica de

estas ultimas, con el fin de determinar su nivel
de desempefio en ellas y asi ser acreditado, o
bien, ubicado en el nivel correspondiente. Dichas
asignaturas son Inglés, Computacién y Cultura
fisica, y se cubren de manera diversa entre el
primero y el quinto semestre.

La asignacion de créditos se efectu6 considerando
lo establecido por el articulo 67 del Reglamento
de Facultades y Escuelas Profesionales de la
UAEMéx:

I. En clases tebricas o teorico-practicas,
seminarios u otras actividades que impliquen
estudio o trabajo adicional o independiente
del alumno, una hora de clase semana
semestre corresponde a dos créditos.

Il.  En clases practicas, de laboratorio o de
taller, en trabajos de investigacion y otras
actividades que no impliquen estudio
adicional o independiente del alumno, una
hora/semana corresponde a un crédito.

PRIMER SEMESTRE SEGUNDO SEMESTRE
CLAVE ASIGNATURA HT | HP| TH| CR CLAVE ASIGNATURA HT | HP | TH| CR
Algebra 2 3 5 7 Algebra trigonométrica 2 3 5 7
Hombre y salud 2 3 S| 7 Quimica y entorno 2 [ 357
Pensamiento y 9 3 5 2 Filosofia de la ciencia 2 3 5 7
razonamiento légico Historia unive))(r;?l: Siglos XX- 2 3 5 7
Antropologia: Hombre, Estrategias linguisticas para
cultura y sociedad 2 15|77 9 el estgudio P 23|57

Comunicacioén oral y

Desarrollo del potencial de

escrita aprendizaje ! 2 3 4

Desarrorl]lo del potencial | 4 2 3 4 Orientacion educativa 0 | 1 1 1

umano SUBTOTAL 11 | 18 | 29 | 40
Orientacién educativa 0 1 1 1

SUBTOTAL 11 18 |1 29 | 40 Inglés A1 1 4 5 6

Cultura fisica 0 1 1 1

Computacioén basica 1 4 5 6 SUBTOTAL 1 S

Cultura fisica 0 1 1 1 TOTAL | 12 | >3 | 5 | T
SUBTOTAL 1 5] 6 7
TOTAL 12 | 23| 35| 47
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TERCER SEMESTRE CUARTO SEMESTRE
CLAVE ASIGNATURA HT | HP| TH | CR CLAVE ASIGNATURA HT | HP| TH | CR
Geometria analitica 2 3 5 7 Ca’lculg diferencial e 2 3 5 7
S 9o diarl 2 3 : > integral
uimicay vida diaria Geografla,. ambiente y 2 3 5 7
Fisica basica 2| 3|5 ] 7 sociedad
— - Fisica general 2 3 5 7
Etica y sociedad 2 3 5 7
— — Biologia celular 2 3 5 7
Historia de México: 2 3 5 7
Siglos XIX-XXI Lectqra dQ textos 2 3 5 7
literarios
Lectura de textos -
. : e 2 3 5 7 Medios y recursos para la
informativos y cientificos investigacion 2 3 5 7
Orientacion educativa 0 1 1 1 Orientacion educativa 0 1 1 1
TOTAL 12 19 | 31 43 TOTAL 12 1 19| 31| 43
Inglés A2 1 4 5 6 Inglés B1 1 4 5 6
Cultura fisica 0 1 1 Cultura fisica 0 1 1
SUBTOTAL 1 5 6 7 SUBTOTAL 5 6 7
TOTAL | 13 | 24 | 37 | 50 TOTAL [ 13 ] 24] 37| 50
QUINTO SEMESTRE SEXTO SEMESTRE
CLAVE ASIGNATURA HT | HP | TH | CR CLAVE ASIGNATURA [ HT[HP [ TH| CR
Estadistica 1 2 3 4
Cultura y responsabilidad 5 3 5 7 Sociologia 2 1 3 5
ambiental
Formacion ciudadana 2 3 5 8 Psicologia 2 3 5 8
Apreciacion del arte 2 3 5 7 Véxico ante ol
Métodos de la investigacion 2 3 5 7 contexto 2 3 5 7
Optativa 2 1 3 5 internacional
_ Expresion del arte 1 2 3 4
Optativa 2 1 3 5 Cultura 5 5 - .
Orientacion educativa 0 1 1 1 emprend.edora
SUBTOTAL 3] 17 | 30 | 43 Optativa 21 1]3 5
Optativa 2 1 3 5
Inglés B2 | 1 | 4 | 5 | 6 Orientacién
: 0 1 1 1
educativa
TOTAL 13| 15 | 28 41
CUADRO 6. CREDITOS DEL PLAN DE ESTUDIOS
Teoria Practica Créditos .
Créditos
Semestre Etapa por t
Créditos % Créditos % semestre [Pelr G ]
1 24 52% 23 48% 47
Introductoria 94
2 24 52% 23 48% 47
3 26 52% 24 48% 50
Basica 100
4 26 52% 24 48% 50
5 28 57% 21 43% 49
Propedéutica 90
6 26 64% 15 36% 41
Total 154 54% 130 46% 284 284
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CUADRO 7. PARAMETROS GENERALES DE LAS ASIGNATURAS
DEL PLAN DE ESTUDIOS

Obligatorias 40

Optativas 4

Numero de asignaturas curriculares De tratamiento especial 9
Total 53

Duracion del plan de estudios Semestres 6
Horas tedricas 77
Numero de horas/semana/semestre HorasTg{:Ftlcas ;89
Tiempo total para cubrir las Obligatori tati 178

asignaturas curriculares (horas/ ; Igatonias y optativas

semanalsemestre) Asignaturas de tratamiento especial 29
Asignaturas obligatorias 230

Asignaturas optativas 20

Valor crediticio del plan Asignaturas de tratamiento especial 34
Total 284

Seriacion

Con la intencién de disminuir el rezago y la
desercion observada hasta el momento, se
plantean los contenidos de las asignaturas con una
seriacion interna que se concreta en cada tarea
integradora. Se considera que las competencias
esperadas en el perfil de egreso se logran a
través de un proceso de construccion, el cual
se da en aproximaciones graduales y sucesivas
dentro de una misma asignatura. Detener este
proceso por causa de la seriacion contradice los
propios principios que fundamentan dicho plan, de
manera que, dando continuidad a lo establecido
en el modelo 2003, no existe seriacion en todo el
mapa curricular.

Asignaturas optativas

Las asignaturas optativas tienen un total de
20 creéditos, que el alumno podra cubrir entre
el quinto y el sexto semestre, eligiéndolas de
acuerdo con sus intereses y necesidades. Son
las responsables de desarrollar las competencias
disciplinares extendidas del perfil de egreso.

En el cuadro 7 se presenta una propuesta de
asignaturas optativas, la cual podra ser modificada
tomando en cuenta la demanda y los recursos
disponibles en cada plantel.

CUADRO 8. PROPUESTA DE ASIGNATURAS OPTATIVAS

AREA PROFESIONAL ASIGNATURA HT HP TH CR
CIENCIAS NATURALES Anatomia (Morfofisiologia humana) 2 1 3 5
Salud 'Temas selectos de Quimica
Experimentales (Fisica, Quimica) ITemas selectos de Fisica
Geografia ITemas selectos de Biologia
Ciencias ambientales Quimica organica y bioquimica

Geoinformatica
SOCIALES Y HUMANIDADES 'Temas selectos de Derecho 2 1 3 5
Derecho Temas selectos de Filosofia
Historia Historia del arte y de la cultura
Filosofia
COMUNICACION Nociones de la linglistica espafiola 2 1 3 5
Letras Etimologias
Comunicacion
ECONOMICO- ADMINISTRATIVAS |Contabilidad 2 1 3 5
Contaduria Economia
Economia IAdministracion y Finanzas
IAdministracion Informatica Administrativa
MATEMATICAS Matematicas financieras 2 1 3 5
Mateméticas Ingenieria ITemas selectos de Matematicas
IArquitectura Disefio
Computacién especializada
DESARROLLO PERSONAL Creatividad 2 1 3 5
Liderazgo
IToma de decisiones
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Sistema de ensefnanza
Asignaturas obligatorias

Estas asignaturas obligatorias definidas en el
plan de estudios son de tipo presencial y deberan
cursarse dirigidas por un profesor titular por
grupo, en horarios fijos. Se acreditaran mediante
el sistema regular de evaluacioén del aprendizaje
basado en competencias.

La carga hora/semana/mes de cada asignatura se
distribuye en horas teéricas y practicas, en las que,
siguiendo con los principios de las competencias
y el constructivismo que dan sustento a esta
propuesta, debera transitarse hacia un tipo de
mediacién didactica que permita asegurar la
construccion de aprendizajes significativos,
considerando las siguientes premisas como
orientadoras de la actuacién del docente en el
aula:

1. Partirdelnivel de desarrolloy laexperiencia
previa del estudiante.

2. Procurar que los alumnos modifiquen
sus esquemas de conocimiento y tomen
conciencia de este proceso en acciones
de reflexion metacognitiva, orientada al
desarrollo del aprendizaje autbnomo.

3. Establecer relaciones explicitas
y enriquecedoras entre el nuevo
conocimiento 'y los esquemas de
conocimiento ya existentes.

4. Propiciar la interaccién social para el
aprendizaje a través de la colaboracién
y el intercambio de experiencias entre
companeros.

5. Proponer ambientes de aprendizaje
integradores en los que el estudiante
tenga la oportunidad de hacer algo con
lo que sabe, reconociendo la necesidad
de transferir y aplicar la informacion que
posee para solucionar problemas, asi
como su capacidad potencial para realizar
estas acciones.

6. Orientarlaelaboraciondetareas complejas
en las que sea obligada la activacién de
recursos diversos para la soluciéon eficaz
de las situaciones didacticas propuestas.

7. Recuperar y recoger evidencias de la
actuacion y desempefio del alumno, tanto
en los ambientes de aprendizaje como en
las tareas integradoras, utilizando para

ello la mayor cantidad de fuentes posible.

8. Evaluar vy retroalimentar de manera
sistematica los diversos momentos en los
cuales ocurre el proceso de movilizacion
de recursos.

Estas ideas presuponen una actividad aulica
bastante distinta a la que tradicionalmente se ha
venido realizando en el Bachillerato Universitario.
Especialmente al suplir en gran medida la
exposicion de conceptos por parte del docente
(conferencia), por actividades en las que el
estudiante participe de manera mas activa y
comprometida con su propio aprendizaje.

Como puede observarse en la distribucion general
de horas, el numero de sesiones teéricas (77)
es menor al de sesiones practicas (130), pues
concebimos estas ultimas como los espacios que
permitiran incursionar, no sélo en la ejercitacion
y aplicacién de recursos, o en las actividades
de laboratorio o taller tradicionales, sino en
las actividades necesarias de construccién de
conocimiento, tanto individuales como colectivas,
asi como en la elaboracion de tareas complejas
y actividades integradoras necesarias en el
desarrollo de competencias.

Asimismo, se sugiere para el trabajo docente
un desempefio basado en competencias,
que introduzca ambientes de aprendizaje que
propicien, a partir de la mediacién, un trabajo
conjunto, el cual presupone:

* Innovacién metodoldgica en la estructuracion
e imparticion de la asignatura.

* Promocion del trabajo colaborativo en el
espacio académico.

+ Enfasis en el estudio autogestivo.

* Uso de nuevas tecnologias en la elaboracion
de materiales de apoyo, Vvirtuales e
interactivos, con los que el alumno regule su
aprendizaje.

* Uso de métodos, herramientas y materiales
que motiven al estudiante en la indagacion,
prefigurando los procesos de investigacion.
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e Uso de metodologias adecuadas a la
asignatura que se imparte, guiando
al alumno en un proceso de reflexion,
analisis, vinculacion y retroalimentacion del
conocimiento.

e Introduccién de un sistema de evaluaciéon que
refleje el aprendizaje del alumno y permita su
retroalimentaciéon continua.

e Planeacién y programacion de la catedra,
con el fin de que el docente establezca con
claridad las estrategias, materiales didacticos
y demas recursos que seran utilizados
durante el curso.

El docente debe contar con un conjunto de
cualidades, de caracter ético, académico,
profesional y social para el logro de este conjunto
de caracteristicas como artifice de la construccion
y mediacién de los aprendizajes; por lo tanto,
se sugiere adquirir las competencias docentes
establecidas en el marco de la Reforma Integral
del Nivel Medio Superior.*®

En cuanto a la distribucion de créditos puede
observarse que dos terceras partes de los
mismos corresponden a los créditos para clases
tedricas. La mitad de estos créditos se orientan
explicitamente en los programas de estudio al
trabajo independiente del alumno, tan importante
en este modelo para la consolidacion del
aprendizaje auténomo.

Asignaturas optativas

Como ya se menciono, las asignaturas optativas
tienen la intencidon de enfatizar, en la ultima fase
del plan de estudios, el caracter propedéutico del
bachillerato.

Poseen un enfoque totalmente especializado
y orientado hacia las necesidades especificas
del nivel superior, de modo que incluyen
competencias disciplinares extendidas por las
areas profesionales de mayor demanda.

Con el apoyo de los tutores cada estudiante
podra seleccionar cuatro asignaturas (dentro de

una relacion de dos- tres asignaturas por nucleo
de formacion, definidas por cada plantel en
funcién de sus recursos, demanda o necesidades
particulares), mismas que debera cursar durante
el quinto y sexto semestre (véase mapa de
asignaturas).

La seleccion dependera de la necesidad del
estudiante por definir con mayor claridad su area
de preferencia vocacional, de conocer con mayor
claridad un campo de conocimiento, o bien, de
afianzar su formacion en el campo disciplinario de
su eleccion.

Cada una de las asignaturas optativas tiene
una carga horaria de tres horas a la semana y
cinco créditos. Se acreditan con el sistema de
evaluacion regular.

Orientacion educativa y Tutoria

Dentro de las asignaturas obligatorias requiere
mencion especial la de Orientacién educativa,
pues si bien tiene asignado un numero de créditos
en el plan de estudios (seis en total), se concibe
principalmente como un servicio de apoyo para
el alumno; de manera que su acreditacion esta
determinada por criterios especiales. En principio,
los créditos asignados corresponden a las
sesiones de caracter grupal que los orientadores
educativos dirigiran con la intencién de abordar
contenidos de caracter formativo para el
estudiante (independientemente de si requiere o
no un servicio especializado de orientacion).

En los servicios de Orientacion Educativa y Tutoria
trabajaran de manera coordinada orientadores
educativos y tutores académicos, tanto de
forma grupal como individual, desde un enfoque
tutorial desarrollando tematicas acordes con las
areas de intervencion proyectadas para este
servicio. Dichas tematicas se abordaran a través
de exposicidon dinamica, ejercicios, pequefos
foros o grupos de discusion, técnicas grupales
y proyectos. Los alumnos que requieran de un
apoyo u orientacion especializada se canalizaran
a las instancias adecuadas para su adecuado
tratamiento o bien, si se tratara de un problema
relacionado con la orientacidon educativa, se le
solventara trabajando con el alumno de manera
individual.

4 Véase apartado Marco psicopedagégico, en particular el punto del Docente como mediador.
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Este servicio sera evaluado de forma cualitativa,
lo cual implica que no se asentara ninguna
calificacion en términos numéricos. Dicha
evaluacion sera considerada en términos de
acreditacion, misma que responde a la necesidad
institucional de avalar el proceso educativo
del estudiante, mas especificamente con Ila
certificacion de las actividades desarrolladas y
logros alcanzados en las acciones de orientacion
y tutoria (Diaz, 1985).

Dicha acreditacion permitira conocer, a través de
evidencias previamente establecidas, la forma
en que el estudiante participa de las actividades
de orientacion en apoyo a su desarrollo
socioeducativo, vocacional, personal y cultural,
para lo cual se utilizara la base de datos integrada
en el Sistema Inteligente de Tutoria Académica
(SITA), que registra tanto el perfil general
como los avances por alumno, para contar con
elementos que soporten la acreditacion del
servicio semestralmente. Entre las evidencias a
considerar para la acreditacion estan: asistencias,
participacion activa en sesiones, resolucién de
instrumentos psicopedagoégicos, socioculturales
y vocacionales, realizacion de ejercicios,
elaboracion de trabajos, resumenes y ensayos,
entre otras. Por ningun motivo se aplicaran
examenes escritos de caracter disciplinario para
evaluar este servicio.

Para los casos de problemas de asistencia se
considera que a partir del enfoque tutorial en el
que se apoya el programa de orientacion y, en
general, la concepciéon del Modelo Curricular del
bachillerato, se espera que el alumno no presente
esas dificultades en funcién de las acciones
preventivas que se efectuaran a partir del trabajo
colegiado con tutores y coordinadores de grado.
De tal manera que los registros sistematicos de
asistencias tanto de docentes como de alumnos
permitan identificar con anticipaciéon los casos
problema y tomar las decisiones pertinentes y
a tiempo. Ahora bien, el alumno que empiece
a desfasarse tendra que trabajar en el periodo
intersemestral bajo un proyecto o trabajo
asesorado por el orientador, con el cual cubrira
las actividades y/o acciones que le hayan hecho
falta.

Asignaturas de tratamiento especial

Las asignaturas de Computacion, Inglés y Cultura
fisica se denominan de tratamiento especial,
pues tienen un caracter flexible que le permitira
al estudiante acreditarlas a través de diversos
mecanismos:

Una evaluacién en la que demuestre evidencias
de desempefio.

1. Certificacion otorgada por un organismo
competente y autorizado (CelLE, Escuela
de Lenguas, Direccién de Educacion Fisica,
etcétera).

2. Curso presencial en todas ellas. El estudiante
debera presentar una evaluacion diagnostica
con la que sera posible:

a) Eximirle de cursar las asignaturas al mostrar
evidencias de desempeno suficientes
para acreditarla (otorgandose los créditos
correspondientes).

b) Ser ubicado en el nivel que le corresponda
de acuerdo con el grado de desempefo
demostrado. A partir de este momento, se
responsabiliza de manera personal para
llevar a cabo las actividades del programa,
dentro o fuera de la institucién, y de
presentar la evaluacion correspondiente (o
una constancia autorizada por el organismo
autorizado) al término especificado por el
Reglamento de la Escuela Preparatoria
para cada una de estas asignaturas.

El tratamiento especial de dichas asignaturas
responde a la problematica detectada en el
diagnostico: grupos numerosos y de nivel muy
heterogéneo, infraestructura insuficiente y, por lo
tanto, inadecuada para su tratamiento, etcétera.
Al partir de un diagnéstico sera posible integrar
grupos no numerosos de estudiantes que
cuenten con un nivel semejante de competencia,
con los que sea posible establecer estrategias
homogéneas de ensefianza y aprendizaje.

También sera posible administrar de mejor manera
los recursos materiales y humanos necesarios
para brindar un servicio de calidad al bachiller.
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Finalmente, se dara oportunidad (en términos de
tiempo disponible) a aquellos jévenes que cuenten
con formacién previa en estas asignaturas, para
continuar su aprendizaje con el nivel que requieran
en otros espacios académicos universitarios (si
asi lo desean).

Si el estudiante desea cursar estas asignaturas
en la institucién, podra hacerlo de la siguiente
manera:

1. Computacioén. Esta asignatura es fundamental,
pues pretende ofrecer al estudiante una
herramienta basica en la busqueda,
sistematizacion 'y organizacion de la
informacion actualizada.

Considerando la infraestructura con que se
cuenta en este momento, se propone dentro
del plan de estudios solamente una asignatura
obligatoria en Computacién, con el propésito
de desarrollar en el alumno la competencia
minima necesaria para el manejo adecuado
de la herramienta. Sin embargo, de manera
adicional, se ofrecen cursos intermedios vy
avanzados para los estudiantes que asi lo
soliciten, con las siguientes caracteristicas:

e ElI alumno podra optar por cursar
Computaciéon basica (obligatoria) durante
el primero o el segundo semestre.

e Computacion intermedia, podra cursarse
opcionalmente a partir del segundo y hasta
el quinto semestre; este es un servicio
especial en el cual el estudiante podra
obtener una certificacion adicional (no se
otorgan créditos curriculares).

e Computacion especializada, podra cursarse
como asignatura optativa durante el sexto
semestre, de manera presencial y bajo los
criterios de las asignaturas obligatorias.

2. Inglés. En el caso de la asignatura de Inglés,
los cuatro cursos establecidos en el plan de
estudios corresponden a los dos primeros
niveles definidos en el programa institucional
para la ensefianza de este idioma, mismo que
inicia en el nivel medio superior y continta
durante el nivel superior y posgrado.

Los programas de estudio y los criterios de
evaluacion son los definidos por ese programa,
pero en caso de que el estudiante decida
cursar la asignatura de manera presencial en
el plantel donde se encuentre inscrito debera
ajustarse a los periodos administrativos de
evaluacion regulares.

En este ultimo caso, los estudiantes que no
acrediten la asignatura en el periodo regular,
podran optar por recursar durante el periodo
intersemestral en un curso intensivo (de 45
horas) antes de tener derecho al examen
extraordinario; o bien, recursar de manera total
la asignatura no acreditada, siempre y cuando
no haya rebasado los limites establecidos por
el Reglamento de la Escuela Preparatoria:

* Inglés A1, a partir del primero y hasta el
tercer semestre

* Inglés A2, a partir del primero y hasta el
cuarto semestre

* Inglés B1, a partir del primero y hasta el
quinto semestre

* Inglés B2, a partir del primero y hasta el
sexto semestre

3. Cultura fisica. Es importante también preparar

al estudiante para que goce de salud fisica y
mental; si tiene respeto por su cuerpo y por su
mente sera capaz de asumir actitudes positivas
frente a los riesgos potenciales que le plantea
su entorno. Se hace un énfasis particular en los
temas relacionados con la educacion sexual,
la prevenciéon de adicciones, la nutricion, el
ejercicio y el deporte.

Cultura fisica es una asignatura que pretende,
mas que el aprendizaje y/o la practica de un
deporte especifico, generar en el alumno
habitos permanentes de ejercitacion vy
acondicionamiento fisico.

Estard& apoyada por los promotores de
Educacion fisica, los docentes del area
biolégica (asignaturas Hombre y salud y
Biologia general) y el servicio médico de cada
plantel.
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Dado el caracter particular de esta asignatura
no se considera su acreditacion a través de una
escala numeérica, sino, al igual que Orientacién
educativa, mediante una serie de actividades
y evidencias de desempefio que muestren el
avance gradual del estudiante, a través de los
periodos semestrales considerados para ella.

De esta manera, debera llevarse un registro
permanente y continuo del avance individual
logrado por cada alumno, y la evaluacion final
sera evidentemente cualitativa. No se aplicaran
examenes escritos de esta asignatura como
elementos determinantes de la acreditacion.

Actividades complementarias

De forma adicional, se ha contemplado que el
bachillerato ofrezca al estudiante espacios para
el desarrollo de actividades que complementen
su formaciéon integral con talleres y grupos
artisticos, talleres recreativos, la practica formal
de deportes individuales o de conjunto, o de
servicio comunitario.

Estas actividades no tienen valor crediticio, pero
son consideradas fundamentales. El estudiante
podra participar en ellas de manera voluntaria,
en funcién de sus intereses, aptitudes y tiempo
disponible.

1. Educaciéon artistica. Dada su relevancia se
incluyen actividades que suman la experiencia
creativa a los logros académicos. La verdadera
creatividad favorece y propicia un clima
permanente de libertad mental, una atmosfera
general, integral y global que estimula, promueve
y valora el pensamiento divergente y auténomo,
la discrepancia razonada, la oposicion logica,
asi como la critica fundada. El binomio trabajo
creativo-expresion artistica van ligados en un
proceso autogestivo que despierta en el educando
la conciencia de su propia expresién y dinamiza
sus intereses y motivaciones mas profundas.
Esta actitud de apertura redundara en una mayor
actividad en las diferentes areas de aprendizaje.
En este sentido, se integra al plan de estudios
del bachillerato la Educacién artistica (a través
de talleres opcionales) de manera expresa y
como un aspecto fundamental para el desarrollo
equilibrado del estudiante. Al expandir el proceso

educativo con el propésito del disfrute ludico, al
mismo tiempo que se enseia, se desvanecera la
frontera entre lo que llamamos escuela y lo que
llamamos vida.

2. Servicio comunitario. Dado que hasta el
momento se observa una minima participacion
e involucramiento de los jovenes en actividades
que beneficien a la sociedad:

Hay escasas iniciativas de participacion
creativa;engeneral,esperanideas, permisos
y facilitacion por parte de los educadores,
lo cual es sintomatico de la tendencia a la
participacion periférica y obediente [...] En
general, la participacion social es incipiente
y enigmatica, y esto posiblemente afecta
la ubicacion de los jovenes en la realidad y
delimita la definicién de su proyecto de vida
(Kepowicz y Ruiz-Esparza, 2001).

Con el servicio comunitario se busca motivar al
alumno, incluso mas alla del salén de clases,
para que participe responsable y solidariamente
en los problemas de la comunidad, en actividades
que incluyan tanto el apoyo al propio plantel
(mantenimiento, asistencia bibliotecaria,
actividades artisticas o deportivas, entre otras),
como la asistencia a instituciones externas
(hospitales, asilos, etcétera) o en programas de
educacion para adultos.

Se observa un potencial humano enorme
pero dormido; jovenes criticos pero
inactivos; receptivos y sofiadores, pero con
una reducida participaciéon en la sociedad,
sin compromisos y en espera de hallarse
mas preparados para solucionar problemas
[...] Buscar una mayor participacién de los
alumnos en la escuela y en su entorno,
asi como mas espacios de reflexién sobre
los distintos sucesos de la vida y modos
para confrontarlos serian algunas de las
sugerencias que podrian responder a las
expectativas de los estudiantes y favorecer
su identidad dentro del entorno sociocultural
en que viven. La orientacidon educativa
puede cumplir un papel muy importante
para despertar este potencial dormido
(Kepowicz, 2001: 296-297).
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Sistema de evaluacion

Hablamos de un sistema de evaluacion del
curriculo porque, desde un enfoque sistémico,
esta integrado por diversos programas que
funcionan independiente y conjuntamente para
identificar y buscar posibles respuestas a los
problemas educativos detectados, por lo cual se
orienta al desarrollo de una evaluacion holistica
(Gimeno, 1990: 119).

Su propoésito es brindar los elementos para que
los implicados en el proceso, al reconocer su
complejidad, reflexionen acerca de las diferentes
posiciones tedrico-conceptuales que sustentan el
curriculo, los cambios y nuevos retos que presenta,
los niveles de concrecion que lo conforman, las
practicas y principios que determinan el enfoque
evaluativo, aspectos que, entre otros, permitan
plantear las modificaciones que requiera la
propuesta curricular.

El cuestionamiento que hasta ahora se ha hecho
de la evaluacién es que se concibe como un
proceso vertical, terminal, de estrecho alcance,
limitado a la valoracion cuantitativa de los objetivos
que generalmente son medidos en términos de
productos, condiciones que la convierten en una
accion incompleta e inconclusa.

En general, “se entiende por evaluacién
la realizacion de un conjunto de acciones
encaminadas arecoger una serie de datos entorno
a una persona, hecho, situacién o fenémeno, con
el fin de emitir un juicio valorativo sobre el mismo”
(Hernandez, 1993: 183), en funcidon de criterios
previamente establecidos y dados a conocer en
su oportunidad a los involucrados en el proyecto
educativo por evaluar.

Dentro de los planteamientos alternativos en
torno a la evaluaciéon se desataca su vinculo con
los procesos de investigacion. Dice Stenhouse:
“Aquel que desarrolle (o reestructure) un curriculo
debe ser un investigador, y no un reformador.
Debe partir de un problema y no de una solucion.
Y no procurara tener razén, sino ser competente”
(1987: 169).

Desde wuna perspectiva mas amplia, es
un proceso orientado a disefar, obtener y
proporcionar informacién util para planear

alternativas de solucién. Las teorias y modelos
de evaluacion deben servir de base para la
formulacion de diversos proyectos vinculados con
las necesidades de mejoramiento de los centros
educativos (Sancho, 1992, cit. en Casarini, 2001:
220-221).

Angel Pérez Gémez (1985: 435) sefiala que todo
proceso de intervencion racional sobre la realidad
debe buscar que el modelo de evaluacion ofrezca
informacion para tomar decisiones en cuanto a la:

* Evaluacion del contexto: permite identificar las
necesidades y condiciones en que opera la
realidad.

e Evaluacion del modelo: contempla la estructura
curricular formal, los recursos y estrategias
empleadas en funcion de las intenciones
educativas y del contexto especifico en donde
se desarrolla.

e Evaluacion de los procesos y formas de
evaluacioén: plantea la necesidad de recabar
informacién continua para el desarrollo eficazde
un proyecto; de manera que pueda corregirse
y reorientarse oportunamente; implica valorar
el proceso real de desarrollar su aplicacion y
el impacto que tiene en la realidad educativa.

Por lo anterior, pensar la evaluacibn como un
sistema que recaba informacién para la toma de
decisiones tendientes al perfeccionamiento del
proceso educativo se convierte en un instrumento
paralaclarificacion de las actuaciones curriculares,
con el fin de mejorarlas.

Desde esta perspectiva, la funciéon del evaluador
(alumno, maestro o directivo) es recabary procesar
la informacién proveniente de diversas fuentes
para adoptar las estrategias mas adecuadas a la
solucion de los problemas detectados y determinar
los ajustes necesarios para la consecucion de las
intenciones educativas planteadas, por lo que
debe ser:

e Clara, para que sea comprendida de igual
manera por todos aquellos que la utilicen;

e oportuna, porque debe estar disponible cuando
se le necesite;
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* valida, para poder aplicar los criterios

establecidos a diferentes casos;

* amplia, de manera que se encuentre con la
suficiente informacioén para plantear diferentes
alternativas que permitan alcanzar los
propositos establecidos.

La necesidad de una propuesta integral de
evaluacion

El curriculo es una construccion cultural,
resultado de las diversas concepciones teoricas
e interpretaciones que se dan en torno a las
intenciones educativas, por lo que se le concibe
como la concreciéon de los fines sociales y
culturales, un plan o proyecto educativo formal
que establece un conjunto de contenidos
reconocidos como necesarios para determinado
nivel educativo; un campo en el que confluyen,
interactuan y se intersectan diversas practicas,
determinadas por la funcion y estilos de actuacion
de los que participan en la consecucién de los
propositos y objetivos educativos. Por lo anterior,
al referirnos a la evaluacion del curriculo nos
lleva a evitar las posturas parciales, por eso no
podemos referirnos so6lo a evaluacion de los
aprendizajes.

Ante esta perspectiva, estamos hablando de un
Sistema de Evaluacion del Curriculo, porque,
desde un enfoque sistémico, esta integrado por
diversos programas que funcionan independiente
y conjuntamente para identificar y buscar
posibles respuestas a los problemas educativos
detectados. Gimeno Sacristan propone evaluarlo
en sus niveles de concrecion (1990: 119), lo
cual plantea los acercamientos progresivos y
diversificados que se tienen con un Modelo
Curricular:

* El curriculo formal, que integra el Modelo
Curricular avalado institucionalmente.

* Presentaciéon del curriculo: contempla las
acciones efectuadas para la difusién del nuevo
Modelo Curricular acordes con las necesidades
de la comunidad académica y del contexto en
donde vaya a operar.

e Curriculo moldeado por los profesores: valora
la interpretacion que los docentes hacen de los

fundamentosy estructura curricular; porlotanto,
permite precisar las necesidades a desarrollar
en el programa permanente de formacion
docente que se pretenda implementar.

e Curriculo en accién: evalla los procesos de
intervencion pedagdgica y las interacciones
que se dan en torno a la consecucion de los
objetivos educativos.

e Efectos del curriculo: analiza la congruencia
entre los resultados obtenidos, el perfil de
egreso y los objetivos alcanzados con el
Modelo Curricular, a fin de hacer los ajustes
necesarios.

* Factores condicionales: pueden ser
institucionales, laborales, sociales, econémicos
y otros que limitan el desarrollo curricular.

* Congruencia interna y externa: analiza la
coherencia entre los elementos que integran
la estructura curricular y su relacion con
las necesidades de formacion derivadas
del contexto, lo cual implica efectuar una
evaluaciéon permanente.

El Sistema de Evaluacion del Curriculo que
planteamos en el Bachillerato Universitario
comprende el analisis de estos niveles de
concrecion, los cuales pretenden recuperar las
diferentes formas y procesos de intervencion
institucional (docente, académica, administrativa,
directiva), practicas que se generan e inciden en
la instrumentacion del Modelo Curricular.

Desde esta vision integral del Sistema de
Evaluacion del Curriculo, su estructura presenta
seis programas que en su interrelacion permiten
valorar el proceso e impacto del Modelo Curricular
del Bachillerato Universitario 2009:

e Programa 1: Evaluacion del modelo curricular
de acuerdo con las necesidades del contexto

* Programa 2: Evaluacién del curriculo formal

* Programa 3: Evaluacion de los procesos de
intervencion pedagoégica

* Programa 4: Evaluacién de los aprendizajes
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* Programa 5: Evaluaciéon de la organizacion y
gestion institucional

* Programa 6: Metaevaluaciéon, que valora el
proceso seguido en la misma evaluacion

En este sentido el Sistema de Evaluacion del
Curriculo debera constituirse en un mecanismo
de autorregulacion permanente del proceso
educativo, y un medio de vinculacién con las
demandas mas apremiantes de la comunidad
universitaria y de la sociedad, sectores a los
que debe presentar un informe periédico de los
resultados obtenidos.

La calidad del programa educativo del Bachillerato
Universitario hace referencia tanto al conjunto
de cualidades, caracteristicas o propiedades
esenciales del curriculo, como a los valores
que adquiere a partir del contexto, en un tiempo
determinado. Esta calidad estara determinada
por el grado en que se cumplan los niveles de:
eficacia, eficiencia, pertinencia, relevancia y
equidad, criterios que orientan su evaluacion
(Parra, 2003).

* Pertinencia: Valora elgrado de correspondencia
del modelo curricular propuesto con las
expectativas, necesidades, postulados,
principios de orden social, juridico, filoséfico
de planeacioén y psicopedagdgico del entorno
en donde se inserta el curriculo, por lo
que se orienta a valorar los elementos de
fundamentacion del curriculo.

e Congruencia: Valora la organizacion e
interrelaciones de los diferentes componentes
que conforman el Modelo Curricular; requiere
de la definicion de normas psicopedagogicas
que orientan su diseno.

* Trascendencia (relevancia): Valora el potencial
del proyecto curricular para ir mas alla del
tiempo y del contexto donde se inserta, es decir,
en qué medida la formacién y los aprendizajes
que propicia siguen siendo vigentes, utiles y
adecuados a través del tiempo, del espacio y
de las diversas circunstancias. Esta ligada con
la proyeccioén de las estructuras conceptuales,
axiolégicas y de habilidades, de acuerdo con
la significatividad de los aprendizajes, a la

polivalencia de los contenidos, etcétera.

e Equidad: Valora en qué medida el curriculo
ofrece una gama amplia de opciones y
oportunidades para atender y recuperar la
diversidad, las diferencias individuales y las
circunstancias particulares, para asegurar
el acceso, permanencia y conclusion de los
estudios de bachillerato. Se trata de ofrecer,
desde el curriculo, las posibilidades para
que un mayor numero de personas reciba la
educacién a la cual tiene derecho, mas alla
de sus diferencias fisicas, socioeconémicas,
culturales, de género u otras que se van
destacando en cada época.

* Eficiencia y eficacia: La eficacia valora las
metas alcanzadas conforme a los criterios
establecidos; indica en qué medida los
resultados obtenidos se acercan al logro
de los objetivos planteados. La eficiencia
establece una relacion entre los recursos
involucrados en el proceso (humanos,
técnicos, instrumentales, materiales...) y los
resultados obtenidos; su valoracion requiere
del establecimiento de perfiles, normas y
estandares, convencionalmente establecidos
por la institucion.

Cada uno de estos criterios requiere de la
construccién de indicadores y parametros para
identificar, ordenar y jerarquizar los aspectos
mas importantes que la conforman; la calidad
no requiere de un criterio aislado, sino de
su convergencia e integracion, crucial en la
evaluacién global de la propuesta educativa.

El proceso de evaluacion sera responsabilidad de
todas y cada una de las personas que integran
la comunidad universitaria, la sistematizaciéon y
difusion de resultados dependera de la Comision
Institucional para la Reestructuracion del Curriculo
0, en su caso, de la Direccion de Estudios del
Nivel Medio Superior.

Enfoque evaluativo en el Modelo Curricular del
Bachillerato Universitario 2009

Desde un enfoque procesual o practico, el
curriculo es un objeto que se construye en
el proceso de configuraciéon, implantacion,
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concrecion y  expresion de unas
determinadas practicas pedagodgicas y en
su misma evaluaciéon, como resultado de
las diversas intervenciones que se operan
en el mismo (Gimeno, 1989: 119).

Descubrir las relaciones, conexiones y espacios
de autonomia que se establecen en el diseio
y desarrollo curricular permite entender la
realidad y las interacciones que se establecen
en el proceso. Lo importante de este caracter
procesual es analizar y clarificar el curso y
significados que determinan las resistencias y
transformaciones educativas en un contexto
dado; se trata de establecer un sistema de
evaluacion que contemple las influencias y
campos de intervencion institucional y educativa,
estrechamente interrelacionados con miras a su
mejora y evolucion.

Concebir la evaluacién como un proceso integral,
continuo, sistematico, incluyente y participativo
implica recuperar la esencia de las practicas
cotidianas que se desarrollan en cada plantel
de la Escuela Preparatoria, lo cual conlleva a la
investigacion de la naturaleza de los problemas
y a la busqueda de informacién para planear
nuevas alternativas de innovacion educativa.
Stenhouse (1987) afirma que la evaluacion debe
guiar el desarrollo curricular e integrarse a él.

El sistema de evaluacion nos lleva a recuperar
las practicas, discursos y significados que le
asignan los diversos sectores de la comunidad
universitaria al nuevo modelo curricular,
orientados por un proceso reflexivo de autocritica
y de la valoracion de las posibilidades reales de
renovaciéon (Gimeno, 1989) por lo tanto, debera
presentar las siguientes caracteristicas:

* Integral. Debera abarcar los componentes
centralesdel curriculo, buscandolaintervencion
de los diferentes sectores implicados en su
disefio, desarrollo y evaluacion.

* Continua. Debera realizarse a lo largo de las
etapas de su desarrollo.

* Participativa e incluyente. Debera incorporar
de manera activa los agentes involucrados

en el desarrollo del proyecto, recuperando la
informacién y las diversas aportaciones que
permitan incorporar las opiniones, aunque
presenten diferentes perspectivas.

* Prospectiva. Tomar como referenciala situacion
real para poder precisar el futuro deseado;
prevé diferentes alternativas que contribuyan
a superar las situaciones problematicas y los
aspectos vulnerables del modelo.

* Coherente y congruente. Establecer una
relacion entre los factores externos e internos
que determinan la consecucion de los objetivos
educativos.

* Flexible y dinamica. Contempla diversas
estrategias para la evaluacién cuantitativa
y cualitativa que permitan  obtener
sistematicamente la informacién para orientar
o modificar el proceso.

Al ser conceptualizado el curriculo como
un proceso dinamico, orientado a cambiar
dialécticamente, requiere estar sustentado en una
propuesta de evaluaciéon holistica que promueva
la participacion incluyente, basada en la obtencion
significativa y relevante de aquella informacion
que permita identificar problemas y necesidades
para la toma de decisiones en torno a las acciones
que se requieren emprender.

Cabe senalar que toda evaluacién conlleva
connotaciones ideoldgicas, politicas y éticas,
basadas en diversos enfoques teobrico-
metodoldgicos, condicionamientos y resistencias
que no se pueden soslayar; por eso se considera
importante incorporar en el sistema evaluativo las
tendencias que presentan los diversos campos y
sectores de la comunidad universitaria.

La evaluacion formativa de los aprendizajes

La propuesta de evaluacion de los aprendizajes
en el Modelo Curricular 2009, con base en el
marco psicopedagogico y epistemoldgico que
lo sustenta, considera la evaluacibn como un
proceso integrador, continuo, incluyente y critico
que contempla como elementos orientadores del
proceso de evaluacion de los aprendizajes:
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* La movilizacién integral y efectiva de los
conocimientos, habilidades y actitudes
enmarcadas en las competencias genéricas
y disciplinares basicas y extendidas que el
alumno debera desarrollar en cada una de
las asignaturas, y que en un sentido amplio,
permiten al estudiante “aprender con, en y
para la vida”.

e Los principios aprender a aprender
(metacognicién), aprender a ser, aprender
a pensar, aprender a convivir, a prender a
aplicar lo aprendido y aprender a emprender.

* Los ejes transversales (educacion ambiental,
educacion para la salud, educacion de
la sexualidad, educacion para la paz,
educacion para la democracia, educacion
del consumidor y educacion para la
responsabilidad social), que permiten valorar
la capacidad desarrollada por el alumno para
aplicar el conocimiento construido en nuevas
situaciones problematicas (o de contexto).

e EI sustento y enfoque del proceso de
evaluacion educativa que incursiona en la
posibilidad de una evaluacion interdisciplinaria
de las competencias desarrolladas.

La evaluacién implica un juicio de valor; se habla
de medicion cuando esta valoracion se refiere al
grado en el que se han alcanzado los objetivos,
resultados que se expresan cuantitativamente.
Cuando la valoracion se refiere a elementos de
tipo subjetivo sefiala la cualificacion de rasgos
0 aspectos no medibles (opiniones, emociones,
intuiciones).

El modelo considera importante sustentar un
proceso integrador de estas dos diferentes
concepciones para la evaluacion. La intencion
de la evaluacion cualitativa sera remedial, es
decir, brindara la informacion necesaria para
hacer las modificaciones adecuadas al proceso
de enseflanza  aprendizaje, apoyandose
principalmente en escalas estimativas; la finalidad
de la cuantitativa sera la acreditacion.

La evaluacion es una practica compleja sujeta
a multitud de variables que intervienen y la
condicionan, que no se pueden evitar, controlar
y mucho menos uniformar. Si los profesores y

alumnos son diferentes, y los contextos sociales
son heterogéneos, entonceslos efectos educativos
también seran Unicos, originales y diversos
(Batalloso, 1995); de aqui la importancia de tomar
en cuenta principios que permitan la libertad,
transparencia y participacion de los involucrados
para democratizar la toma de decisiones en torno
a qué y cdmo quieren ser evaluados.

Aparentemente ampliar las formas de intervencién
de los alumnos en la definicion y valoracién de
los criterios que regulen la evaluacion de su
aprendizaje pudiera parecer una pérdida de
tiempo; pero se gana en la toma de conciencia en
cuanto a las debilidades y fortalezas del proceso
seguido, lo cual ayuda a precisar lo que realmente
ha sido ensefado y aprendido.

Asi, el programa de evaluacién de los aprendizajes
tendra que considerar: los diferentes escenarios,
criterios y formas de participacion, las intenciones
educativas del bachillerato y el enfoque que
presenta la formacion del estudiante de este
nivel; por eso, la planeacion del proceso al que se
sujetara la evaluacion tendra que ser desarrollado
de manera colegiada, en donde cobra especial
relevancia la comunicacion incluyente.

Este proceso democratizado requiere hacer un
encuadre que se realiza al inicio de cada periodo
educativo, sesiones necesarias para acordar, entre
otras cosas, la maneray frecuencia con la cual se
evaluara, como se llevara a cabo, qué se necesita
hacer o presentar, y otros criterios relacionados
con los contenidos académicos. La importancia
de este encuadre radica en establecer acuerdos
formales que involucren a todas las partes; por lo
tanto, al construirlos y aceptarlos se comprometen
conscientemente con los lineamientos que rijan y
normen los procesos de intervencion y evaluacion
pedagogicas.

Ademas del sistema de evaluacion, dicho
encuadre abre el espacio para el andlisis del
perfil de egreso en relaciébn con los objetivos
que se pretenden alcanzar con la asignatura,
la presentacion de los alumnos y del programa,
conocer sus expectativas, definir la organizacion
operativa del trabajo y desarrollar una evaluacién
diagnéstica, por lo que debera estar incluido en la
planeacion pedagoégica de todo maestro.
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Atendiendo a sus propoésitos y contenidos, la
evaluacion sera:

* Informativa: Cuando se busque evaluar el nivel
de aprendizaje que presentan los alumnos
en cuanto a sus posibilidades para describir,
comprender, relacionar y aplicar los contenidos
disciplinarios.

* Formativa: Cuando su finalidad fundamental
sea comprender la evolucién y desempefio
del estudiante al realizar las tareas que se le
proponen.

En tanto que la evaluacién informativa se refiere
a las representaciones mentales (conceptos)
y conocimientos adquiridos por el alumno, la
formativa recupera los contenidos conceptuales,
procedimentales y actitudinales que se han
adquirido  como recursos  potencialmente
movilizables durante el proceso, asi como la
manera en la cual el estudiante los utiliza o aplica
en la soluciéon de tareas complejas. Este tipo
de evaluaciéon se enfoca a la regulacion de las
actividades pedagdgicas, la correccion de errores
y la consolidacién de los éxitos obtenidos, a partir
de la metacognicion.

En cuanto al momento o etapa en que se aplica,
la evaluacioén en el Bachillerato Universitario sera:

* Diagnéstica: Cuando determina la situacion
real del alumno al inicio de un determinado
proceso de construccidn de nuevo aprendizaje;
presenta una doble finalidad: ajustar el
proceso a las necesidades y condiciones de
los estudiantes al reconocer su conocimiento
previo y hacer que éstos tomen conciencia
de los problemas que podran resolver con el
nuevo aprendizaje.

e Dinadmica y continua: Cuando acompafie el
proceso y la experiencia de aprendizaje. Se
basa en una evaluacion dinamica relacionada
con el potencial de aprendizaje y se desarrolla
a partir de la zona de desarrollo préximo*”
(ZDP) de la cual habla Vygotsky. Lleva al
profesor a reconocer las necesidades de los

alumnos, partir de los avances, paralizaciones
y retrocesos que muestren en el proceso, lo
cual implica valorar los cambios significativos
que presenten en lo conceptual, actitudinal
y procedimental, tanto de manera aislada,
como de forma integrada en el desempefio
ante tareas complejas. Tiene el propésito
de replantear las estrategias para reforzar el
aprendizaje; por lo tanto, no es recomendable
asignarle una calificacion, sino desarrollar con
ella una evaluacién esencialmente cualitativa y
con fines de nivelacion.

* Sumativa: Tiene la intencion de integrar las
evaluaciones parciales realizadas en un
determinado periodo educativo; refleja el
esfuerzo continuo efectuado por el estudiante
en el desarrollo y cumplimiento de las tareas
encomendadas para el aprendizaje. Su funcién
es valorar el alcance de los aprendizajes
logrados; para lo cual se considera importante
la definicion de criterios a los que se les
asigna un porcentaje del total de la evaluacién
numéricay estanenfunciondelasevidenciasde
desempefio que permitan evaluar la capacidad
del alumno para resolver un problema o aplicar
un conocimiento en diferentes situaciones.
Es sumativa o integradora, porque valora el
funcionamiento y rendimiento global; ademas
puede ser final cuando sirve parala acreditacion
o promocion del estudiante al siguiente ciclo o
nivel educativo.

De acuerdo con los tipos de contenido que se
valoren, la evaluacion en el bachillerato se referira
a:

e Evaluacion de los dominios conceptuales: Se
refiere a la informacién, fenbmenos y objetos
de estudio de cada campo disciplinario; pueden
evaluarse através de aquellos recursos, medios
e instrumentos que propicien la reflexiéon, el
analisis, la comprension y aplicacion de los
conocimientos. Lo importante es evitar que
se privilegie la repeticion y la memorizaciéon
mecanica. Para ello, el maestro tendra que
considerarlas actividades efectuadas durante el
proceso educativo (investigaciones, proyectos,

47 La ZDP es la distancia entre el nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad del alumno para resolver independientemente un problema, y la zona po-
tencial de desarrollo, que permite valorar en qué medida el estudiante puede aprovechar la ayuda que le brinda el maestro u otro alumno mas capaz.
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ejercicio, tareas, exposicion individual o en
equipo) y por supuesto, los resultados de los
examenes escritos, parciales vy final.

e Evaluacion de los dominios actitudinales: Se
evallan aspectos vinculados con los factores
afectivomotivacionales y axiolégicos que
lleven al estudiante a desarrollar actitudes de:
respeto, empatia, solidaridad, perseverancia,
tolerancia a la frustracion, empefio para
superar el miedo y otros factores emocionales,
que determinan el éxito y continuidad en los
estudios.

* Evaluacion de los dominios procedimentales:
Pone énfasis en los procesos cognitivos, en
el razonamiento del contenido declarativo y
en la autorregulacién de las estrategias de
aprendizaje disefiadas para la resolucion
sistematica, analitica y creativa de los
problemas.

Si bien en el enfoque por competencias la
valoracion debe considerar la integraciéon de
estos dominios, no debe olvidarse que primero
es necesario que el alumno los incorpore a
su estructura cognitiva como recursos con
posibilidad de movilizacién; por lo tanto, una parte
importante de la practica docente en este modelo
sera garantizar dicha incorporacion, evaluando
cada uno de estos dominios con los criterios,
indicadores e instrumentos adecuados para ellos.
Finalmente, considerando el caracter incluyente
y participativo que se busca en la evaluacién del
bachillerato, ésta podra caracterizarse como:

* Autoevaluacién, cuando se realice un proceso
introspectivo para reconstruir, valorar y regular
continuamente el proceso seguido; nos
estamos refiriendo a la metacognicion, que
sienta las bases para el aprender a aprender, y
aprender a pensar. La autoevaluacion también
puede promover la actividad consciente
y responsable del alumno hacia aquellos
conocimientos, habilidades y actitudes que
se pretenden potenciar, pudiendo ser el factor
que contribuya a que el alumno haga un
esfuerzo adicional para mejorar su aprendizaje
y desempeiio.

e Coevaluacion, cuando a través de Ila

valoracion entre pares se evalluen aspectos
como cooperacion, asertividad, cumplimiento
de tareas realizadas en equipo, trabajo
colaborativo, interés demostrado, distribucién
del trabajo; tolerancia, respeto y flexibilidad
ante el trabajo efectuado conjuntamente, y la
relevancia de los procesos de socializacion.

Heteroevaluacién, cuando ademas de los
referentes de la autoevaluacion y coevaluacion
como fuentes de informacion del desempefio,
el docente utilice datos e informacion adicional,
proveniente de su propia observacion o de la
aplicacion de instrumentos especificos, en la
recuperacion de evidencias adicionales acerca
del trabajo del estudiante. A partir de esta
evaluacion es posible tomar decisiones.
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DIAGRAMA 11. ESQUEMA DE EVALUACION FORMATIVA

TIPFO DE

MOMENTD EVALUACION

APERTURA DIAGNOSTICO

CIERRE INTEGRAI

FIGURAS
PARTICIPANTES

ACTIVIDADES
CONSTRUCTIVAS

Autoevaluacion
Co-evaluacion
Hetero-evaluacion

[(motivocitn-disposicidn)

{situaciones do comtexta)

fconstruccidn de significodos)

{uso de operacionas mentales)

EVALUACION FORMATIVA DE LOS APRENDIZAJES

1 B ! Q—L

Los criterios y porcentajes que se asignen en cada
aspecto por evaluar deben estar en concordancia
con los aprendizajes que se desean lograr; por lo
tanto, el peso que se le dé a cada criterio puede
variar de acuerdo con los avances de los alumnos.
En la distribucién y composicion de la calificacion
que se utilizara para acreditar al estudiante, sera
muy importante vigilar:

* Considerar tanto aspectos formativos como
informativos.

* Contemplar los diferentes tipos de contenido
especificados en el Modelo Curricular, de
manera que la accién educativa se oriente
hacia la formacion integral.

e Evaluar el desempefo del estudiante en
las competencias genéricas y disciplinares
basicas y extendidas del perfil de egreso, de
acuerdo con lo que se requiera potenciar.

* Aplicar los criterios de forma homogénea
e imparcial para poder evaluar el grado de
desempefio alcanzado.

¢ Modificar tanto los criterios como los
porcentajes en cada médulo de acuerdo con
sus contenidos e intenciones educativas.

[ ]

Como se ha mencionado, se espera que la

evaluacién de los aprendizajes en el bachillerato

sea un proceso democratico, abierto, colaborativo
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y continuo, disefiado de manera deliberada,
explicita y consensuada por parte de los docentes
en un plan de evaluacion.

El plan de evaluaciéon es un instrumento valioso
para medir el rendimiento del desempefio logrado,
que incluye el ser, sabery hacer del estudiante. Es
un instrumento integral, porque se compone del
conjunto de elementos del modelo de programa
de estudio relacionado con la evaluacion.

Para la realizacién del plan de evaluacién se
sugiere considerar los siguientes pasos:

1. Identificar las competencias por evaluar:
genéricas, disciplinares basicas y/o
disciplinares extendidas.

2. ldentificar la relaciéon entre las competencias
que se quieren evaluar con los criterios e
indicadores de desempefio.

3. Identificar los dominios de la competencia
que se quieren evaluar (en funcion de los
contenidos  conceptual, procedimental,
actitudinal).

4. Definir el producto final por evaluar (a
través de la actividad integradora), que
se desprende de toda la actividad basada
en competencias comprendida en el
ambiente de aprendizaje y en las diversas
tareas complejas efectuadas durante la
aproximacion. Este producto puede ser un
proyecto, la creacion de una pelicula, la
reproduccion de un escenario o situacion
de la vida real, la elaboracion de un folleto,
la presentacion de una invencién cientifica
en la feria de las ciencias, la aplicacién o
solucion a un problema. La imaginacion,
creatividad y conocimiento que posee el
docente entraen juego para crear evidencias
de desempenio interesantes, motivadoras y
potenciadoras del aprendizaje.

5. Construir los niveles de desempefio, que
representan el minimo y el maximo logro
adquirido de una competencia o un conjunto
de competencias.

6. Identificar el ambito de desempefio, que

corresponde al contexto donde se aplicara
la competencia.

7. Determinar los mecanismos e instrumentos
de evaluacibn de acuerdo con las
actividades de construccidén de aprendizaje
y de obtencion de evidencias de desempefio
propuestas.

8. Determinar la composicion de la calificacion
del producto final (actividad integradora)
asignando porcentajes para la evaluacién
de cada aspecto.

La elaboracion del plan de evaluacion debe
realizarse por modulo, con el propdsito de contar
con una mirada global respecto al trabajo en el
aula sin que el docente se sature de evaluaciones
fragmentadas. Recordar que se trata de una
valoracion integral.

Los mecanismos e instrumentos que se
recomiendan utilizar para la obtencién de
informacion y evidencias sobre el desempefio del
alumno son aquellos que permiten categorizar los
criterios de evaluacion, por ejemplo:

* Rdbricas

* Lista de cotejo

e Guia de observacion

* Escalas de estimacion
* Portafolios

* Registro anecdaético

* Pruebas tipo ensayo

* Bitacora

e Escala de valores

* Prueba de desempefio
* Practicas sociales

* Practicas cientificas

* Practicas empresariales

Cada uno de estos mecanismos permite la
inclusion de distintos criterios, que el docente
debe construir en funcion de las evidencias de
desempefio y las actividades de aprendizaje
previstas en la planeacion didactica.

Se sugiere también que no dejen de aplicarse
examenes escritos 'y pruebas objetivas,
especialmente en el reconocimiento articulado
de los dominios conceptual (disciplinario) y
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procedimental. La importancia de las pruebas en
el Curriculo del Bachillerato 2009 esta asociada
con la preparacion del estudiante para la
certificacion, de acuerdo con los lineamientos de
la RIEMS, asi como para la realizacién de pruebas
estandarizadas nacionales e internacionales
relacionadas con el ingreso a niveles superiores
de estudio o a la valoracion de la calidad de los
centros escolares.

Se sugiere que las pruebas escritas tengan
caracter departamental y que se apliquen al
final de cada moddulo y/o en los periodos de
evaluacion institucional con fines de acreditacion.
Los resultados en estas pruebas deben reflejar
los esfuerzos efectuados cotidianamente por
alumnos y maestros en la construccion de los
conocimientos, en el desarrollo de procesos
de razonamiento sistematico y en las actitudes
demostradas respecto a su preparacion y
aplicacion.

Acreditacion

La acreditacion hace referencia a los criterios
de tipo académico-administrativo, mediante los
cuales una institucion avala el titulo, diploma,
certificado o constancia que se otorga a cada
alumno (Zarzar, 1998: 61) para comprobar
que ha alcanzado los propdésitos académicos
especificados por el nivel educativo.

Para poder respaldar esta certificacion, cada
institucion educativa establece determinados
criterios que constituyen los requisitos minimos
sin los cuales un alumno no puede aprobar la
materia o pasar al siguiente curso, mismos que
se traducen al marco normativo correspondiente.
Los componentes de evaluacién que se proponen
en el esquema de acreditacion del Modelo
Curricular 2009 se presentan en el diagrama 12.
El esquema de acreditacion se muestra en el
cuadro 9.

Consideraciones generales:
1. Se considera que la evaluacion (continua)
por competencias incluye dos momentos: la

evaluacién formativa y la evaluacion integral.

2. Evaluacion formativa: Supone la valoracion

sistematica del avance del estudiante en la
adquisicion y aplicacion de los recursos de
competencia. Los elementos (recursos) de
competencia seran evaluados con la intencién
de retroalimentar el proceso de construccion,
durante cada unidad, utilizando mecanismos
e instrumentos diversos (multimétodo) vy
acudiendo a diferentes fuentes de informacién
(multirreferencial), en funcion de la naturaleza
particular de cada elemento. Las evidencias
de produccion y el registro de avance del
estudiante constituiran el portafolio de
evidencias.

Evaluacion integral. La evaluaciéon de
desempefio, es decir, aquella en la que el
alumno evidencia su capacidad de movilizar
o transferir recursos ante situaciones de
contexto sera valorada a través de una
actividad integradora (tarea integradora)
en cada unidad. Como requisito para su
elaboracién (o valoracién) el estudiante
debera haber aprobado al menos 50% de
las actividades definidas en la evaluacién
formativa (portafolio).

Al menos una de las actividades integradoras
de cada programa debe tener caracter
interdisciplinario. En este caso, se valorara
independientemente en cada asignatura
considerada en el disefo.

La evaluaciobn sumativa, con funcion de
acreditacion y de caracter departamental (de
acuerdo con la Legislacion Universitaria y la
RIEMS) se realizara en cinco momentos:

a) Primera valoracion parcial

b) Segunda valoracion parcial

c¢) Valoracion ordinaria

d) Valoracién extraordinaria

e) Valoracion a titulo de suficiencia

La definicién de requisitos y elementos para
cada momento de valoracién se sujetan a
las decisiones de la Academia Disciplinaria.
La propuesta de calificacion de los mismos
se presenta en el Esquema de Acreditacion
(cuadro 9).
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7. La ponderacion del examen escrito apoyadas por instrumentos tecnologicos

departamental en la conformacion de la interactivos, sino a través de tareas que
calificacion de las valoraciones parciales favorezcan la nivelacion de los aprendizajes
podra variar en funcién de la naturaleza de enlos cuales elalumno presente deficiencias.
IéaO;mgnatura, pero no podra exceder nunca * El estudiante que muestre dificultades para

: aprobar uno 0 mas examenes parciales
debera asistir a un proceso de Asesoria

8. Las asignaturas de Orientacion educativa disciplinaria, programado como actividad
y Cultura fisica no incluiran examen remedial por el servicio de Tutoria académica.

escrito departamental en los momentos

departamentales de valoracion * En el caso de asignaturas que presenten

un alto indice de reprobacion, se deberan
establecer cursos remediales en el semestre

Sugerencias adicionales: ) : > !
inmediato posterior, que incluyan todos los

* Buscar las estrategias para la recuperacion criterios aplicados en la evaluacién del curso
de cada médulo no acreditado antes de la normal, en tiempo y espacio extracurricular,
culminacion del curso, no so6lo a través de y atendidos por profesores Capacitados ex
evaluaciones remediales autorreguladas, profeso, avalados por la institucion.

DIAGRAMA 12. COMPONENTES DE EVALUACION SEMESTRAL
CUADRO 9. ESQUEMA DE ACREDITACION

ELEMENTOS DE EVALUACION EVALUACION
UNIDAD INTEGRAL PRIMERA FASE SEGUNDA FASE
COMPETENCIAS FORMATIVA (esimbatc)
Examen

Conceptual

Registro de
Procedimental Erldanria

ACTIVIDAD
INTEGRIADORA

Registro de
Evidencias

Actitudinal

Conceptual ' Examen

Registro de

Procedimental L ACTIVIDAD
Evidencias
INTEGRADORA

" Il
Registro de
Actitudinal Evidencias

Examen

Registro de
Evidencias

ACTIVIDAD
INTEGRADORA

[
Registro de

Evidencias
Examen

Registro de

it ACTIVIDAD

INTEGI}\»}DORA

Actitudinal Registro de
Evidencias

95



a) Primera valoracidon .
parcial

b} Segunda
valoracion parcial

Exento de valoracién
ordinaria

c) Valoracion
Ordinaria

d) Valoracién
Extraordinaria

&) Valoracién a Titulo |
de Suficlencla

Requisitos

50 % de actividades de
Portafolio aprobadas.

Elementos de evaluacidn

'Examen escrito
departamental (Unidades | y
Iy + 2 Actividades

2 Al realizadas y entregadas iniegratioeas ) y 1)

50 % de actividades de

Portafolio aprobadas.

2 Al realizadas y entregadas

:E:am escrito
| departameantal (Unidades 11l
Ly V) + 2 Actividades

Integradaras (Il y IV)

Promedio de parciales 280

_pbm+lﬁta.1:mbadas

medbn de examenes

Examen escrito

parciales = 6.0 <8.0 ptos + Et!-n{Jnm"nﬁl.i'l'.wnl'lltai acumilativo +

3-4 Al aprobadas

LAl no aprobada (corregida y
revisada por asesor)”.

'Promedio de parciales < 6.0 Examen escrito
ptos + 2-3 Al aprobadas departamental acumulativo +

2Al no aprobadas
(corregidas y revisadas por
asesor)

Promedio de parciales < 6.0 Examen escrita

ptos + 1 Al aprobada

-departamental acumulativo +
| 3Al no aprobadas

(corregidas y revisadas por
- asesor)

Calificacién

Promedio;

Examen {50%)
Actividades integradoras
(50%)

Promedio:

Examen {50%)
Actividades integradoras

(30%)

Promedio:
Examen {70%) Actividad

_integradora (30%;)
' Promedio;

Examen (50%)
Actividades integradoras
(50%)

Promedia:

Examen {50%)
Actividades Integradoras
(50%;)

* En caso de que un alumno haya acreditado las cuatro actividades integradoras, solo presentara el
examen departamental, mismo que integrara el 100% de la calificacion.
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